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NOTA DE PREZENTARE GENERALA
a programelor jcolare asociate disciplinelor prevazute in Ordinul ministrului
educatiei §i cercetérii nr. 4350/2025 privind aprobarea planurilor-cadru pentru
invatdmantul liceal cu frecventa zi

|. PREAMBUL

Curriculumul national reprezinta ansamblul coerent al documentelor care
reglementeaza finalitatile, continuturile, organizarea si evaluarea proceselor de predare-
invatare-evaluare 1in invatamantul preuniversitar si include planurile-cadru de
invatamant, programele scolare si standardele nationale de evaluare.

[:[:I Curriculum national liceal

cadru unitar de reglementare

| )}

Planuri-cadru - w Programe . Standardele
arhitectura timpului scolare - . de evaluare -
de studiu alocat oferta educationald niveluri de

fiecarei discipline propriu-zisa performantaasteptate

o

relevanta seuala,

echitate

. Functia de politica publica
__ 11 programelor scolare

Figura 1 - Curriculumul nationat pentru invatamantul liceal

Programele jcolare pentru disciplinele obligatorii din invatamantul liceal,
prevazute in planurile-cadru aprobate prin Ordinul ministrului educatiei si cercetarii nr.
435072025, constituie documente curriculare reglatoare care:

- operationalizeaza profilul de formare al absolventului;

- asigurd continuitatea si progresia achizitiilor de la nivel gimnazial la nivel liceal;

- traduc in termeni didactici politicile publice in domeniul curriculumului scolar;

- fundamenteaza activitatea de predare-invatare-evaluare la nivelul clasei, al
unitatii de invatdmant si al sistemului educational.

Prezenta Nota de fundamentare stabilejte reperele conceptuale, normative si
metodologice comune tuturor programelor scolare ale disciplinelor obligatorii din
invatamantul liceal - indiferent de tipul acestora {Trunchi comun - TC, Trunchi comun +
Curriculum de specialitate - TC+CS, Curriculum de specialitate - CS) - §i oferéd cadrul de
aplicare unitara a acestora.




Programele scolare nu sunt documente autonome, ci functioneaza intr-un sistem
curricular integrat, in care:

- planurile-cadru stabilesc lista disciplinelor si arhitectura timpului de studiu;

- programele scolare definesc oferta educationala propriu-zisa;

- standardele nationale de evaluare vor preciza nivelurile de performanta
asteptate.

Reperele care au stat la baza procesului de elaberare a programelor scolare sunt:

- asigurarea coerentei interne intre programele scolare ale diferitelor discipline;

- realizarea coerentei verticale intre niveluri de invatamant;

- sprijinirea cadrelor didactice in utilizarea programelor jcolare ca instrumente de
proiectare didactica flexibila §i responsabild;

- garantarea echitatii educationale si a relevantei sociale si profesionale a ofertei
curriculare liceale.

Elaborarea noilor programe scolare pentru invatamantul liceal nu reprezinta o
simpla actualizare de continuturi, ci exprima o schimbare de paradigmd curriculard, in
deplin acord cu viziunea asupra educatiei consacrata prin Legea invatamantului
preuniversitar nr. 198/2023 si prin Nota de fundamentare a planurilor-cadru pentru liceu,
aprobata prin OMEC nr. 4350/2025.

Aceasta etapa este necesara deoarece:

- continua modelul de proiectare curriculara aplicat deja in invatdmantul primar §i
gimnazial, care impune tranzitia de la un curriculum centrat preponderent pe
continuturi la un curriculum centrat pe competente, transferabile si utilizabile in
contexte de viata reale, academice si profesionale;

- se afirma explicit rolul formativ al liceului ca etapd de sintezd, aprofundare si
orientare;

- se consolideazad profilul de formare al absolventului, ca element reglator al
tuturor deciziilor curriculare, de \a arhitectura planurilor-cadru pana ta strategiile
de evaluare;
se recunoaste necesitatea unei educatii relevante social, economic si civic, in
contextul accelerarii transformarilor tehnologice, digitale, ecologice §i socio-
economice;

- se instituie un nou echilibru intre cultura generald, formarea de specialitate §i
personalizarea parcursului educational, prin diferentierea clara intre TC, TC+CS
si CS.

Tn acest nou cadru, programele scolare devin instrumente de politicd publicd
educationald, nu doar documente tehnice adresate procesului de predare-invatare-
evaluare, avand rolul de a transpune la nivelul practicii jcolare:

- finalitatile majore ale invatdmantului liceal privind implinirea personala,
integrarea sociala §i insertia profesionald;

- formarea gandirii critice, a capacitatii de decizie, a responsabilitatii civice si a
adaptabilitatii;

- raportarea reflexiva si etica la cunoastere, tehnologie si utilizarea informatiei.




in acord cu filosofia curriculara formulatd in Nota de fundamentare a planurilor-
cadru pentru invatamantul liceal, noile programe scolare sunt concepute ca documente
deschise, flexibile si orientate spre sensul invdfdrii, care:

sprijind dezvoltarea autonomiei in invatare a elevului;

- valorifica dimensiunea culturala, stiintifica, civica i profesionala a educatiei;

- sustin formarea unei perscane reziliente, capabile s& participe activ la viata
sociala §i profesionala;
contracareaza pseudogtiinta, superficialitatea cognitiva si manipularea prin
accentul pus pe rigoare, argumentare, reflectie si transfer.

Prin urmare, aceastd etapa curriculard marcheaza trecerea de la un curriculum al
preddrii la un currictlum al formdrii, de la logica disciplinei ca scop in sine la logica
disciplinei coroboratd cu logica didactica, mijloace de constructie a profilului
absolventului §i a capacitatii de a invata pe tot parcursul vietii.

il. REPERE NORMATIVE $| STRATEGICE

I.1. Repere legislative

Elaborarea programelor scolare obligatorii pentru invagamantul liceal s-a realizat
in temeiul §i in concordanta cu:

Legea invatamantului preuniversitar nr. 198/2023, cu modificarile si
completarile ulterioare, care consacra abordarea curriculara centrata pe
competente 5i pe profilul de formare al absolventului;
Ordinul ministrului educatiel nr. 6731/2023 privind aprobarea Profilului de
formare al absolventului;
Ordinul ministrului educatiei $i cercetdrii nr. 4350/2025 privind aprobarea
planurilor-cadru pentru invatdmantul liceal, forma cu frecventd zi;

- Instructiunea nr. 8/2025 privind utilizarea timpului aflat la dispozitia cadrului
didactic (25% din bugetul de timp}, cu rol esential in personalizarea invatarii

- Ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3593/2014 pentru aprobarea
Metodologiei privind elaborarea §i aprobarea curriculumului scolar - planuri-cadru
de invatamant si programe scolare

I.2. Repere strategice nationale, europene si internationale

Programele scolare liceale sunt fundamentate 5i pe un ansamblu de documente de
politici publice §i strategii care vizeaza dezvoltarea durabila, incluziunea, digitalizarea,
educatia pentru cetatenie si adaptarea educatiei la transformarile economice si
tehnologice contemporane, dintre care se disting:

Strategia Nationala pentru Dezvoltare Durabila a Romaniei 2030;
Strategia Nationala privind educatia pentru mediu §i schimbérile climatice 2023-
2030;
Strategia Nationala de Educatie Financiara 2024-2030;
- Strategia privind prevenirea violentei si promovarea starii de bine in mediul gcolar;
- Recomandarile Uniunii Europene privind competentele-cheie pentru invatarea pe
tot parcursul vietii;
- Documentele OCDE §i UNESCO privind competentele secolului XXI, invatarea socio-
emotionald, educatia pentru sustenabilitate si alfabetizarea digitala;
Cadrul emergent de competente pentru inteligenta artificiala si utilizarea etica a
tehnologiilor digitale.




Aceste repere strategice au rol transversal si se regasesc integrate in diferite
componente ale programelor scolare (competente generale, competente specifice,
continuturi ale fnvatarii, sugestii metodologice).

I.3. Repere curriculare 3i metodologice

Programele scolare din nvatamantul liceal au fost elaborate in acord cu o serie de
documente elaborate la nivelul Centrului National pentru Curriculum $i Evaluare, precum:

+ orientarile pentru elaborarea programelor scolare liceale, care precizeaza
principiile de selectie, structurare si corelare a competentelor, continuturilor i
activitatilor de invatare;

s sinteza documentelor strategice privind integrarea temelor transversale in
programele scolare;

« tutorialul de elaborare a programeior jcolare liceale, ca instrument metodologic
unitar pentru asigurarea coerentei formale §i conceptuale;

» recomandari privind curriculumul elaborat in sisteme educationale de la nivel
international, pentru identificarea unor bune practici .
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lll. PROFILUL DE FORMARE AL ABSOLVENTULUI - FUNCTIE DE REGLARE PENTRU
PROGRAME

Profilul de formare al absolventului, aprobat prin Ordinul ministrului educatiei nr.
6731/2023, reprezintd componenta fundamentald de referinfa pentru proiectarea si
implementarea programelor scolare liceale.

Acesta este construit pe:

- cele opt competente-cheie europene, asumate la nivel national, prin lege;

- un set de noud atribute prioritare care descriu dimensiunile identitare, sociale,
cognitive si valorice ale absolventului;

- seturile de descriptori de nivel pentru invdtdmdntul liceal, care definesc
asteptarile de final de ciclu si final al parcursului preuniversitar obligatoriu.

Astfel, programele scolare au rolul de a particulariza aceste competente-cheie la
nivetul fiecdrei discipline de studiu, de a transforma atributele prioritare in
comportamente formabile §i observabile, respectiv de a structura progresia invatarii pe
parcursul educational liceal.

in acest sens:

competentele generale ale fiecarei discipline exprimd contributia specifica a
domeniului de studiu la profilul de formare al absolventului;

- competentele specifice reprezinta etape anuale de dezvoltare a competentelor
generale;

- continuturile invdtdrii sunt selectate pentru a reprezenta un suport real in
formarea si dezvoltarea competentelor;
activitdtile de invdtare si sugestiile metodologice au rol de sprijin pentru profesori
§i sunt orientate prioritar spre formarea §i transferul competentelor in contexte
de viata sociale, academice §i profesionale.

IV. PARADIGMA COMPETENTEI TN PROGRAMELE SCOLARE DIN INVATAMANTUL LICEAL

Programele scolare pentru invatdméantul liceal sunt construite in mod unitar pe
paradigma competentei, asumatd explicit in legislatia nationala §i in documentele de
politici educationale europene §i internationale. In acest cadru, competenta este definita
ca ansamblu integrat si transferabil de cunostinte, abilitdti si atitudini, care permite
elevului sd actioneze eficient si responsabil in contexte variate de viata, invatare, munca
§i cetatenie.

Aplicarea acestei paradigme in programele scolare liceale presupune urmatoarele
repere fundamentale:

IV.1, Prioritdti in invatare
La nivel liceal, invatarea este orientata prioritar catre:
- formarea de capacitdfi de analizd, reflectie, rezolvare de probleme si decizie;
- dezvoltarea autonomiei in invdtare si a responsabilitdtii personale;
- formarea disponibilitdfii pentru invdtarea pe tot parcursul vietii.
in acest sens, cunostintele nu constituie un scop in sine, ci sunt valorificate ca

resurse pentru dezvoltarea competentelor, in relatie directd cu situatii autenjje
relevante social, economic, civic si profesional.




IV.2. Structura sistemului de competente in programeie scolare liceale

in invatdmantul liceal, programele scolare opereaza coerent cu urmatoarele
categorii de competente:

a) competentele generale - care exprima contributia domeniului de
studiu/disciplinei la profilul de formare al absolventului, respectiv la dezvoltarea
competentelor cheie;

b) competentele specifice, derivate din competentele generale - care descriu
achizitiile formabile $i evaluabile pe durata unui an scolar.

Competentele specifice sunt formulate ca etape progresive de dezvoltare a
competentelor generale, cu respectarea:

- coerentei verticale intre clase;
- coerentei orizontale intre discipline;
- nivelului de varsta si de dezvoltare cognitiva a elevilor.

Iv.3. Relatia competente - continuturi - activitati de invdtare - evaluare

in noile programe scolare liceale, relatiile dintre componentete programei sunt
stabilite in mod functional, astfel:

- competentele determind selectia continuturilor, nu invers,

- continuturile sunt organizate in domenii de continut cu rol de suport pentru
formarea competentelor;

- exemplele de activitdfi de invdtare acopera complexitatea contextelor didactice
si sunt orientate cu prioritate catre participare activa, investigatie, aplicatie,
reflectie §i transfer;

- evaluarea este conceputd ca proces continuu de reglare a invatarii si de masurare
si apreciere a nivelului de dezvoltare a competentetor.

IV.4. Dimensiunea metacognitivd si transferul in viata reald

Un rol central in paradigma competentei il are metacognitia, definita ca abilitatea
elevului de a reflecta asupra propriului proces de invatare, de a-si autoregla strategiile
de lucru 5i de a-5i evalua progresul.

in acord cu orientdrile privind elaborarea programelor scolare liceale,
metacognitia nu este tratatd doar ca dimensiune psihopedagogica generald, ci ca
principiu transversal de proiectare curriculard, care se reflecta explicit in:

- formularea competentelor specifice, prin integrarea proceselor de reflectie,
autoevaluare, autoreglare a invatarii;
- tipologia activitatilor de invatare, care favorizeaza:
- explicarea propriilor demersuri de rezolvare;
- analiza erorilor;
- justificarea alegerilor facute;
- orientarea evaludrii citre dimensiunea formativa §i catre feedback-ul constr
Competentele formate la nivel liceal trebuie sa fie transferabile, funcfig
adaptabile, nu limitate la contexte strict scolare. In acest cadru, programg




liceale sunt concepute pentru a sprijini nu doar ce invatd elevul, ci $i cum invald, de ce
invatd si cum Tsi poate imbundtdti propriul proces de invdfare, metacognifia avand rolul
de:

- a sustine autonomia elevului in invdfare, prin reflectarea asupra modului de
invatare, respectiv formularea §i revizuirea strategiilor personale de studiu;
a facilita transferul competentelor intre discipline si in afara mediului scolar, in
situatii de viata cotidiand, academice §i profesionale;

- a consolida capacitatea de adaptare la sarcini noi, contexte noi 5i situafii
neprevizute.

IV.5. Particularitati ale competentelor in functie de tipul de programéa

in toate dintre urmatoarele situatii se are in vedere att o unitate de viziune
asupra competentei, ca achizitie integrata i transferabild, dar aceasta capata valente
diferentiate, astfel:

a) pentru disciplinele de trunchi comun (TC), competentele vizeaza formarea unor
achizitii de baza, comune tuturor elevilor;

b) pentru disciplinele exclusiv de curriculum de specialitate (CS), competentele
sunt orientate prioritar spre dezvoltarea de cunostinte, abilitati si atitudini in
raport cu cerintele domeniului de specializare i, dupd caz, cu nivelul de
calificare;

c¢) pentru disciplinele de tip TC+(S, competentele generale sunt comune tuturor
elevilor, iar competentele specifice §i continuturile asociate curriculumului de
specialitate reflectd aprofundarea si diferentierea in functie de profil si
specializare,

IV.6. Aspecte specifice in Tnvatdmaéntul tehnologic

In cazul disciplinelor de specialitate si modulelor de pregitire din liceul
tehnologic, paradigma competentei este corelatd cu modelul rezultatelor invitdril
specifice calificarilor profesionale, definite in termeni de:

- cunostinte;
- abilitati;
- autonomie si responsabilitate.

Programele scolare pentru aceste domenii sunt corelate cu standardele de
preglitire profesionald (SPP), asigurand compatibilitatea cu Cadrul European al
Calificarilor si cu cerintele pietei muncii.

IV.7. Rolurile programelor gcolare

Conform modelului curricular centrat pe competente, aplicarea programelor
scolare implica nu doar respectarea continuturilor propuse, ci mai ales asumarea
finalitdtilor formative exprimate prin competente. Astfel, programele scolare nu au rolul
de simple liste de continuturi, ci devin:

instrumente de proiectare a invatarii;

repere pentru personalizarea demersului didactic;

cadre de referinta pentru evaluarea formativa §i sumativa;
documente fundamentale pentru asigurarea calitatii educatiei.




V. PRINCIPIl CURRICULARE CARE AU GHIDAT ELABORAREA PROGRAMELOR SCOLARE
PENTRU INVATAMANTUL LICEAL

Elaborarea programelor scolare pentru disciplinele/modulele de pregatire
obligatorii pentru invatamantul liceal s-a realizat pe baza unui set coerent de principii
curriculare fundamentale, cu rol de asigurare a calitdtii, coerentei si relevantei
curriculare. Aceste principii sunt operationalizate in toate componentele programelor
scolare - competente, confinuturi, activititi de invatare, sugestii metodologice si
evaluare.

V.1. Principiul coerentei curriculare

Coerenfa constituie o conditie esenfiala pentru unitatea i stabilitatea
curriculumului national 5i este asigurata la doua niveluri:

a) coerenta verticald, intre diferitele niveluri i ani de studiu;

b) coerenta orizontald (intra-, inter-) intre domeniile proprii unei discipline, intre
disciplinele din aceeasi arie curriculara §i dintre arii diferite, prin evitarea
suprapunerilor nejustificate i prin sustinerea abordarilor interdisciplinare.

Asigurarea coerentei verticale intre ciclul gimnazial §i ciclul liceal se realizeaza
prin:

- corelarea competentelor generale liceale cu cele formate la nivel gimnazial;

- asigurarea progresiei nivelulul de complexitate cognitiva, de la achizitii
fundamentale la operare teoretica §i pana la analiza criticd, modelare §i decizie;

- evitarea suprapunerilor inutile de continuturi si a reluarilor nefunctionale;

- reconstructia continuturilor din perspectiva formativa §i aplicativd, specifica
varstei elevilor de liceu.

in acest sens, programele scolare pentru invitdmantul liceal nu reprezintd o
continuare si dezvoltare tematicd a celor gimnaziale, ci o etapd de sintezd,
conceptualizare, problematizare si orientare cdtre viata adultd, studiile superioare si
carierd. Coerenta verticala devine astfel o conditie de calitate curriculard, care asigura:

- fluenta parcursului educational al elevului;
- reducerea fragmentarii achizitiilor;
- cresterea eficientei formarii competentelor pe termen lung.

V.2. Principiul selectiei, al relevantei si al ierarhizérii culturale

Programele scolare reflecta un decupaj riguros si actualizat al domeniilor de
cunoastere, realizat in raport cu:

- evolutiile stiintifice, tehnologice, economice §i culturale;

- elementele de noutate in domeniile cu relevantd educationala (psihologia
invatarii, abordari inovative in predare, prioritati in evaluare etc.)

- cerintele societdtii contemporane;

- profilul de formare al absolventului.

Continuturile invatarii au fost selectate astfel incat sa:




- evite supraincdrcarea informativa;
- favorizeze intelegerea conceptelor fundamentale;
- permita transferul achizitiilor in contexte variate.

lerarhizarea culturald asigura cunoasterea specifica fiecarei discipline, in paralel
¢u deschiderea cétre problematici contemporane.

V.3. Principiul centrérii pe elev
Din perspectiva acestui principiu, programele scolare urméaresc sa promoveze:

- o invatare activa, in care elevul este direct implicat in propria invatare, in
rezolvarea de probleme din viata reala;

- o invatare contextuald, in care noile achizitii se construiesc pornind de la baza
preexistentd de cunoastere;

- o'invatare sociald, care sprijind cooperarea §i colaborarea intre elevi;

- oinvatare responsabild, cu accent pe pregatirea elevilor de a-§i formula obiective
si prioritati in invatare.

Punctul central al procesului didactic se deplaseaza de la predare la invdfare
activd, participativd si reflexivd, in care elevul are rol de subiect (agent) al propriei
formari.

V.4, Principiul calitatii masurabile si al evaluarii orientate spre competente

Programele scolare sunt elaborate astfel incat sa permita:

- formularea unor competente clare, observabile si evaluabile;

- corelarea acestora cu standardele nationale de evaluare;

- utilizarea evaluarii nu doar ca instrument de certificare, ¢i ca mijloc de reglare a
invatarii.

Evaluarea este conceputa integrat in procesul didactic, cu accent pe:

- feedback formativ;
- autoevaluare;
- progres si dezvoltare.
V.5. Principiul coreldrii cu particularitdtile de vérsta ale elevilor

Structura competentelor §i selectia continuturilor sunt adaptate la:

- particularitdtile de dezvoltare cognitiva, emotionala si sociala ale elevilor de
liceu;

- ritmurile diferite de invatare;

- interesele si aspiratiile personale si nevoile de orientare scolara si profesionala .

Numarul competentelor generale si al competentelor specifice este corelat cu
bugetul de timp alocat fiecarei discipline prin planurile-cadru, pentru a asigura
realizabilitatea §i eficienta formarii.

V.6. Principiul subsidiaritatii, al flexibilitatii §i al parcursului individual

Programele scolare permit:




- parcurgerea programei in raport cu logica internd a fiecarei discipline;
- adaptarea demersului didactic la nivelul clasei §i al elevilor;

- personalizarea invatarii;

- utilizarea diferentiata a resurselor educationale.

Un rol central il are utilizarea timpului aflat la dispozitia cadrului didactic (25%),
ca rezerva de ore care nu au fost luate in considerare in raport cuincarcarea programelor,
dar care au fost avute in vedere pentru posibile activitdti de completare, consolidare,
remediere, aprofundare, performantda si/sau extindere $i transfer in contexte reale.
Astfel, se asigura echilibrul dintre obligatiile ce decurg din programa scolara si autonomia
profesionala a cadrului didactic.

V.7. Principiul egalitatii de sanse ji al educatiei incluzive
Programele scolare pentru invatamantul liceal:

- propun acelagi set de competente specifice pentru toti elevii, in cadrul aceleiasi
discipline §i aceluiasi tip de parcurs educational;

- asigurd acces echitabil la achizitiile fundamentale de invatare;

- sunt deschise spre adaptari pedagogice pentru elevii cu ritmuri diferite de invatare
sau cu cerinte educationale speciale.

Prin aceasta, curriculumul liceal contribuie la prevenirea excluziunii educationale,
la reducerea abandonului colar si la valorizarea diversitatii.

V.8. Principiul functionalitdtii
Functionalitatea interna a programelor scolare este asiguratd prin:
corelarea competentelor specifice cu exemplele de activitati de invatare;
- corelarea competentelor specifice cu continuturile invatarii;
- corelarea competentetor cu sugestiile metodologice.
Aceste niveluri de corelare garanteaza faptul ca fiecare programa are coeren{a
internd, este orientata efectiv spre formarea competentelor §i este aplicabild in viata de
zi cu zi §i in raport cu viitoare contexte profesionale.

V.9. Principiul racorddrii la social, la viata reald i la piata muncii

Programele scolare sunt fundamentate pe documente actuale de politici publice,
pe cercetdri educationale si pe analiza dinamicii sociale §i economice, urmarind:

- relevanta invatarii pentru viata cotidiana;
- dezvoltarea competentelor necesare insertiei profesionale;
- stimularea spiritului civic §i a responsabilitatii sociale;
- adaptarea la transformarile generate de digitalizare, globalizare §i tranzitia
ecologica.
V.10. Principiul educatiei pentru valori si etica
Programele scolare pentru invatdmantul liceal promoveaza explicit:

- respectul pentru demnitatea umana;




- gandirea critica;

- dialogul 5i cooperarea;

- responsabilitatea fata de sine, fata de ceilalti §i fatd de mediu;
- integritatea intelectuala §i etica utilizarii informatiei.

Dimensiunea axiologicd - sistemul de valori, atitudini, principii etice §i repere
morale - este consideratd parte integrantd a competentelor formulate la nivelul tuturor
disciplinelor de studiu, nu doar a unor discipline specifice. Integrarea acestei dimensiuni
este esentiald pentru formarea elevului ca:

- persoana autonoma;
- actor social;
- viitor profesionist responsabil.

V1. TIPOLOGIA PROGRAMELOR SCOLARE PENTRU TNVATAMANTUL LICEAL

Programele scolare liceale pentru disciplinele obligatorii se diferentiaza dupa
statutul curricular (Trunchi comun - TC, Curriculum de specialitate - CS, respectiv TC+CS),
dar au o structurd comuni, care asigurd coerenta curriculumului national si faciliteaza
aplicarea unitara la nivelul sistemului.

VL.1. Tipologia programelor scolare liceale (TC, TC+CS, CS)

in concordantd cu planurile-cadru aprobate prin OMEC nr. 4350/2025 si cu
orientarile metodologice pentru elaborarea programelor scolare liceale, programele se
incadreaza n trei tipuri principale:

a) Programe scolare pentru discipline de trunchi comun (T(C), cu adresabilitate
cétre toti elevii de liceu, indiferent de filiera, profil, specializare/calificare profesionala,
in acord cu specificatiile planurilor-cadru. Acestea au ca finalitate formarea unui set de
competente generale de bazd, comune si obligatorii, cu rol de fundament cultural,
stiintific, civic §i personal, asigurand nucteul comun al formdrii |a nivel liceal, in legatura
directa cu profilul de formare al absolventului.

Implicatii curriculare:

- competentele generale si specifice sunt formulate astfel incdt sa fie relevante
pentru intreaga cohorta de elevi;

- continuturile vizeaza achizitii durabile i transferabile;

- activitatile de invatare sustin diferentierea.

b) Programe scolare pentru discipline de curriculum de specialitate (C5}, cu
adresabilitate ctre toti elevii care urmeaza o anume filiera/profil/specializare sau
calificare profesionald, conform planurilor-cadru. Acestea au ca finalitate formarea de
competente de aprofundare si specializare, , sustinand identitatea specifica a traseelor
educationale si pregitind elevii pentru studii universitare in domenii conexe $i/sau pentru
insertie profesionald in domenii tehnice sau vocationale.

Implicatii curriculare:

- competentele generale sunt specifice domeniului {de exemplu: profil umanist,
profil tehnologic, profil artistic etc.) §i specializarii/calificarii;
- continuturile §i activitdtile de invatare sunt calibrate pe
academice/profesionale ale profilului §i specializarii/calificarii;




¢) Programe scolare pentru discipline de tip TC+CS, cu adresabilitate catre elevii
din anumite profiluri/specializari sau calificari profesionale care au in CS discipline ce se
studiaza si in TC. Aceste programe scolare includ competentele de baza specificate in
TC si le completeaza cu competente de aprofundare corespondente cu
profilurile/specializirile carora li se adreseaza.

Implicatii curriculare:

- se evitd dublarea sau fragmentarea celor doud programe adresate aceleiagi
discipline, printr-o partajare clara sau integrare explicita a celor doud
componente {TC si CS);

- dupa caz, se expliciteaza, in cadrul programei, care competente si continuturi
sunt de TC si care apartin CS.

d) Particularitati pentru invatdmantul liceal tehnologic
Pentru invatamantul liceal tehnologic:

- disciplinele de culturd generald din TC urmeazd structura comund descrisa la
subsectiunea V1.2;

- pentru modulele de pregatire de specialitate, programele pot fi structurate in
raport cu modelul bazat pe rezultate ale invatarii i standardele de pregatire
profesionala, conform cadrului specific invatamantului tehnologic.

Tn aceste situatii, structura poate include elemente specifice (unititi de rezultate

ale invatarii, criterii de performant3, conditii de realizare), cu respectarea insé a
principiilor generale ale prezentei Note.

VIl. STRUCTURA PROGRAMELOR SCOLARE PENTRU INVATAMANTUL LICEAL

Indiferent de tipul de programa (TC, CS sau TC+CS), programele scolare pentru
disciplinele din invatamantul liceal au o structurd comuna.

VIl. 1. Sectiunile programelor jcolare
Principalele sectiuni ale programelor jcolare sunt:

Nota de prezentare;

Competente generale;

Competente specifice (pe ani de studiu};
Exemple de activitdfi de invdtare;

Domenii de continut si continuturi ale invdtdrii;
Sugestii metodologice.

SUAwN~

Suplimentar, dupd caz, programele scolare pot include anexe care au caracter
orientativ, fiind menite sa sprijine aplicarea programei, fara a adauga noi obligatii.
Anexele pot face referire la: glosar de termeni, matrice de corelare intre competente si
continuturi, exemple de strategii didactice sau de instrumente de evaluare etc.




VII.2. Rolul fiecdrei sectiuni si relatia dintre acestea

1.

Nota de prezentare

precizeaza statutul disciplinei (TC/CS/TC+CS) si timpul de studiu alocat
formuleaza finalitatile si relevanta disciplinei in raport cu profilul de formare
indica, dupa caz, elementele de continuitate sau de relatie, respectiv de noutate
fata de nivelul gimnazial

ofera orientarile generale de lectura si aplicare a programei

Competente generale

exprima contributia majora a disciplinei la profilul de formare al absolventului
sunt formulate la nivelul intregului parcurs liceal al disciplinei

reprezinta baza de derivare a competentelor specifice

sunt obligatorii, nereductibile si neselectabile de catre profesor

Competente specifice

sunt derivate din competentele generale si descriu achizitiile intermediare prin
care se formeaza acestea la nivelul fiecirui an de studiu

sunt formulate in termeni observabili §i evaluabili

integreaza dimensiuni cognitive, procedurale si axiologice

sunt obligatorii; profesorul nu le modifica, ci le operationalizeazd in unitati de
invatare i activitati concrete

Exemple de activititi de invatare

ilustreazd moduri posibile de a proiecta situatii de invatare prin care
competentele specifice pot fi formate, utilizand continuturile propuse
sprijina profesorii in proiectarea didactica, in selectarea strategiilor de predare-
invatare-evaluare
reprezintd elemente orientative, nu liste exhaustive si nu prescriptii de metoda,
profesorul avand libertatea de:

- aadapta activitatile propuse

- aconcepe activita{i noi

- apersonaliza activitatile pentru diverse categorii de elevi

- a completa cadrul de exemplificare cu activitati destinate orelor la

dispozitia sa {25%)

relationare internd (in cadrul programei scolare): fac vizibild legdtura concretd
dintre competente specifice $i continuturi

Domenii de continut §i continuturi ale invatarii

domeniile de continut reflecta structura internd a disciplinei (marile capitole/axe
tematice)

continuturile sunt selectate in raport direct cu competentele specifice, ca suport
pentru formarea acestora

sunt obligatorii

profesorul are un grad de libertate in:




- parcurgerea domeniilor/continuturilor in ordinea stabilitd de acesta, in
raport cu logica internd a disciplinei, nu in ordinea enumerérii lor in
programa jcolara

- organizarea acestora in unitati de invatare

- alocarea de timp in planificare, in acord cu nevoile de invatare ale elevilor

6. Sugestii metodologice

- ofera repere privind:

- scopul, intelesurile, oportunitatile si limitele asociate domeniilor de
coninut/continuturilor, mai ales in situatii de noutate a acestora

- strategii didactice recomandate {fara caracter limitativ)

- utilizarea resurselor (inclusiv digitale)

- modalitdti de diferentiere si de personalizare

- integrarea temelor transversale

- utilizarea timpului de 25% la dispozitia cadrului didactic, ca suport
suplimentar 7n atingerea finalitatilor propuse prin programa scolara

- orientdr privind evaluarea (in corelare cu viitoarele standarde)

- sunt orientative, nu normative la nivel de metoda

- valorifica autonomia profesionala a cadrului didactic, oferind in acelasi
timp repere de calitate

VIl.3. Elemente obligatorii, elemente cu grade de libertate, elemente orientative
Sintetizand, programele scolare au elemente:

- abligatoni fard optiuni de modificare:
statutul disciplinei (TC/CS/TC+CS, numar de ore), conform planurilor-
cadru;
- competentele generale;
- competentele specifice;
- domeniile de continut (ca structura macro);
- pozitionarea generala a disciplinei in raport cu profilul de formare;

- obligatorii, dar cu grade de libertate in aplicare:
- continuturile {tematicile de studiu}, in limitele stabilite de programa, dar
cu libertate de:
- ordonare a lor in planificarea calendaristica;
- pondere acordata;
- exemplificari, selectii din liste date in programa;
- utilizarea timpului de 25% la dispozitia cadrului didactic, in completarea
cadrului oferit de programa;

- orientative:
- exemplele de activititi de invatare;
- sugestiile metodologice;
- dupa caz, anexele (matrice, instrumente-model etc.).

Profesorul are obligatia de a forma toate competentele i de a parcurge domeniile
si continuturile prevédzute in programd, dar beneficiaza de autonomie profesionald in:

- planificarea si modul de organizare a unitdtilor de invdtare;
- selectia activitdtilor si a strategiilor didactice;
- adaptarea demersului la contextul clasei, la nevoile elevilor,




VIil. TEME TRANSVERSALE MAJORE $I MODUL LOR DE INTEGRARE TN PROGRAMELE
SCOLARE LICEALE

Programele scolare pentru invatamantul liceal integreaza, in principal in
segmentul trunchiului comun, un set de teme fransversale majore, asumate la nivel
national, european §i international prin documente de politici publice si strategii
sectoriale. Aceste teme nu constituie discipline distincte (decat in situatii punctuale
prevazute de planurile-cadru), ci sunt integrate functional in competente, confinuturi,
activitdti de invdtare si sugestii metodologice, in functie de specificul fiecarei discipline.

Temele transversale nu reprezintd o simpla ,lista de intentii”, ci un cadru
operational de legaturd intre curriculumul scolar, pe de o parte, §i problemele i
prioritatile din plan personal, social, profesional, natural, pe de alta parte.

integrarea lor urmareste formarea wunei viziuni unitare asupra [umii
contemporane, dezvoltarea gandirii sistemice, a responsabilitdtii civice $i a capacitdtii
de decizie informatd.

Integrarea temelor transversale in programele scolare respectda urmatoarele
principti:

- nu conduce la supraincdrcarea confinuturilor, ci la recontextualizarea si
valorificarea acestora;

= nu necesita noi discipline , ci sensuri formative suplimentare pentru competentele
existente;

- este realizatd diferentiat, in functie de: natura disciplinei, tipul de programa (TC,
€S, TC+CS), nivelul de varsta si profilul elevilor;

- este sprijinita prin: teme specifice, exemple de activitati de invétare, sugestii
metodologice, utilizarea flexibild a timpului la dispozitia cadrului didactic.

VIIl.1. Educatia pentru dezvoltare durabila §i economia circulard

Educatia pentru dezvoltare durabild (EDD) reprezintd un reper transversal
fundamental al programelor liceale, fiind integrata din perspectiva:

- dimensiunii ecologice (protectia mediului, schimbari climatice, biodiversitate), cu
accent pe competenfele verzi;

- dimensiunii economice {utilizarea responsabila a resurselor, productie §i consum
sustenabile, eficienta);

- dimensiunii sociale (echitate, coeziune sociald, responsabilitate fata de
generatiile viitoare).

Economia circulara este tratata ca aplicatie operationald a EDD, vizand:
reducerea risipei;

- reutilizarea §i reciclarea;

- proiectarea durabila a produselor si serviciilor;

- comportamentele individuale §i colective responsabile.

Integrarea se realizeaza:

tehnologice, economice §i socio-umane;




implicit, ta diferite discipline de studiu, prin exemplele de activitati de invatare
de tip proiect, investigatie, studiu de caz si rezolvare de probleme.

Vill.2. Educatia digitald $i utilizarea responsabild a tehnologiei, inclusiv a inteligentei
artificiale

Educatia digitala este tratatd transversal, dincolo de disciplinele Informatica si

Tehnologia informatiei §i a comunicatiitor (TIC), vizand:

dezvoltarea competentei digitale ca instrument de géndire, comunicare §i creatie;
utilizarea tehnologiei in procesul de invdtare, documentare, modelare si evaluare;
formarea gandirii critice fata de informatia digitala, platforme, algoritmi.

Utilizarea inteligentei artificiale este abordata dintr-o dubla perspectiva:

functionald - ca instrument de sprijin pentru invétare, creatie, analiza;
eticd si criticd - privind impactul social, riscurile, limitele, responsabilitatea
utilizarii.

Integrarea presupune:

dezvoltarea capacitatii de a decide cdnd, cum §i cu ce scop este adecvatd
utilizarea tehnologiei;

protectia datelor, respectarea proprietatii intelectuale §i a demnitatii umane, prin
elemente de securitate cibernetica si siguranta pe internet;

utilizarea tehnologiilor digitale ca instrumente de studiu §i invatare.

VIll.3. Invitarea socio-emotionald (SEL), starea de bine si cultura scolard pozitivé

Tnvitarea socio-emotionala este integrata transversal in programele scolare prin:

dezvoltarea competentelor personale, sociale si civice;

cultivarea empatiei, respectului reciproc, comunicarii asertive;
prevenirea violentei, discriminarii, bullying-ului §i cyberbullying-ului;
formarea capacitatii de gestionare a emotiilor, stresului i conflictelor.

Aceastd tema este prezenta functional n toate disciplinele, prin tipul de

interactiune educationala promovata, dar este corelatd prioritar cu:

disciplinele de consiliere si orientare;
disciplinele de limba si comunicare;
educatia fizica, disciplinele artistice §i socio-umane.

VIil.4. Educatia financiara si antreprenoriald

aplicatii, proiecte si situatii-problema autentice.

Educatia financiara §i antreprenoriald este integrata ca tema transversala, cu rot

dezvoltarea gandirii economice de baza;

formarea capacitatii de a gestiona resursele personale;
intelegerea mecanismelor economice fundamentale;
asumarea initiativei, a riscului calculat si a responsabilitatii decizionale.
Integrarea se realizeaza atat explicit, in disciplinele dedicate (economis




VIII.5. Educatia pentru cetdtenie democratica, juridica i media

Programele scolare pentru invatdmantul liceal integreaza transversal:

educatia pentru drepturile omului, inclusiv din perspectiva egalitatii de sanse intre
femei si barbati;

intelegerea mecanismelor democratice, pentru o expresie a cetateniei
democratice, inclusiv europene;

cultura juridica de baza,

educatia media si raportarea critica la mass-media $i retelele sociale.

Aceasta integrare urmareste:

formarea capacitatii de participare civica informata;
exersarea gandirii critice;

asumarea responsabilitatii sociale;

combaterea dezinformarii si manipularii.

VIl 6. Educatia pentru s@ndtate si stil de viata echilibrat

Tematica sanatatii este integrata transversal, vizand:

sanatatea fizicd, mintala i emotionala;

preventia comportamentelor de risc, inclusiv cele legate de educatia sexuala;
stilul de viata activ si echilibrat;

igiena, nutritia, echilibrul munca-odihna.

Integrarea se realizeaza explicit, prin disciplinele de specialitate, respectiv

implicit, prin modul de proiectare al activitatilor de invatare i al mediului educational.

VIil.7. integrarea temelor transversale - principii de aplicare

Integrarea temelor transversale in programele scolare respectd urmatoarele

principii:

nu conduce la supraincdrcarea confinuturifor, c¢i la recontextualizarea $i
valorificarea acestora;
nu necesita noi discipline , ci sensuri formative suplimentare pentru competentele
existente;
este realizata diferentiat, in functie de:

o natura disciplinei;

o tipul de programa (TC, CS, TC+CS);

o nivelul de varsta si profilul elevilor;
este sprijinita prin:

o teme specifice;

o exemple de activitati de invatare;

o sugestii metodologice;

o utilizarea flexibila a timpului la dispozitia cadrului didactic.




X. ROLUL CADRULUI DIDACTIC $I AUTONOMIA PROFESIONALA IN APLICAREA
PROGRAMELOR $COLARE LICEALE

Aplicarea programelor gcolare liceale se realizeaza cu responsabilitatea directd a
cadrului didactic, in conditiile respectarii caracterului obligatoriu al acestora si ale
principiilor autonomiei profesionale, consacrate prin legislatia in vigoare. Programele
scolare stabilesc ce finalitdfi trebuie atinse §i ce achizifil sunt obligatorii pentru elevi,
in timp ce cadrul didactic are libertatea profesionald de a decide cum sunt realizate
aceste finalitd{i, in functie de contextul educational concret.

IX.1. Statutul programelor scolare in raport cu proiectarea didactic

Programele scolare constituie documente curriculare normative, cu caracter
obligatoriu pentru toate unitatile de invatamant §i pentru toate cadrele didactice care
predau disciplina respectiva. Fiecare programa contine elemente cu caracter de
obligativitate, cu grade de libertate si orientative (detaliate in capitolul anterior).

Proiectarea didactica anuala §i pe unitati de invatare este instrumentul prin care
cadrul didactic operationalizeazd programa scolard.

IX.2. Autonomia profesionala §i responsabilitatea cadrului didactic

Autonomia profesionald a cadrului didactic se exercita in limitele stabilite de
cadrul normativ national, programele scolare pentru disciplinele obligatorii, precum si
prin raportare la principiile echitatii §i ale interesului superior al elevului.

Aceastd autonomie presupune:

libertatea de a selecta §i adapta metodele de predare-invatare-evaluare;
- capacitatea de a construi situatii de invatare relevante si diferentiate;
- dreptul si obligatia de a utiliza resurse educationale variate;
- responsabilitatea pentru calitatea actului educational $i pentru progresul elevilor.

Autonomia profesionalda este puternic legata de responsabilitatea pedagogicd,
care implica:

- asumarea finalitatilor programelor scolare;

- respectarea principiilor de deontologie;

- fundamentarea deciziilor didactice pe argumente stiintifice, pedagogice si etice;

- raportarea constantd la achizitiile anterioare, stilurile §i ritmurile de invatare,
precum §i la nevoile §i interesele reale ale elevilor.

IX.3. Utilizarea timpului aflat la dispozitia cadrului didactic (25%)

in aplicarea programelor scolare, cadrul didactic dispune de 25% din bugetul de

timp alocat disciplinei, conform Instructiunii nr. 8/2025, cu urmatoarele destinatii
principale:

- remediere $i sprijin pentru elevii cu dificultati de invatare;
- consolidare si aprofundare a achizitiilor;

- extindere si transfer al competentelor in contexte variate;
- activitati de performantd;

- profecte interdisciplinare §i aplicatii practice.




Aceste ore:

- reprezinta timp suplimentar fata de cel la care s-a raportat programa scolara, dar
este parte integranta a bugetului de timp al disciplinei;

- sunt planificate explicit in documentele de proiectare didactica;

- se utilizeaza in baza unui diagnostic initial si periodic al achizitiilor elevilor;

- contribuie la personalizarea parcursului educational §i la cresterea calitatii
invatarii.

I1X.4, Personalizarea invatarii

Personalizarea nu afecteaza setul comun de competente obligatorii ale disciplinei,
¢i reprezintd modalitati diferite de atingere a acelorasi finalitati. Astfel, programele
scolare pentru invatdmantul liceal sunt concepute astfel incat sa permita:

- adaptarea demersului didactic la niveluri diferite de pregatire;

- varierea ritmurilor de invatare;

- utilizarea strategiilor de grupare flexibila a elevilor in cadrul clasei sau la nivelul
unitatii de invatdmant.

in acest sens, cadrul didactic poate proiecta activitati diferentiate si sarcini de
lucru cu grade diferite de complexitate pentru a genera trasee de invatare personalizate,
in acord cu potentialul elevilor.

1X.5. Rolul cadrului didactic in integrarea temelor transversale
Cadrul didactic are rol esential in:

- integrarea temelor transversale in activitatile de invatare;

- valorificarea contextelor reale si interdisciplinare;

- articularea continuturilor propriei discipline cu problematici sociale, tehnologice,
economice §i etice actuale,

Aceasta integrare se realizeaza prin:

- selectia situatiilor de invatare;

- proiecte interdisciplinare;

- utilizarea timpului la dispozitia cadrului didactic;

- colaborarea cu alti profesori si cu parteneri educationali.

IX.6. Corelarea cu evaluarea formativa

in aplicarea programelor scolare, cadrul didactic are responsabilitatea de a utiliza
evaluarea formativd ca instrument esential de:

- monitorizare continua a progresului elevilor, in raport cu competentele specifice;
- identificarea dificultatilor si a lacunelor de parcurs, concomitent cu nevoile de
sprijin;
- reglare si adaptare a demersului didactic.
Evaluarea formativd se realizeaza printr-o varietate de metode §i instrumente

{evaludri scrise, evaludri orale, observatie sistematica, portofoliu, proiecte, investigatj
autoevaludri si evaluari intre egali etc.) si: OMA~,4




- este direct corelatd cu activitatile de invatare;

- ofera feedback descriptiv, orientat spre progres, nu doar calificativ sau nota;

- pune accent pe procesul de invatare {cum fnvata elevul, ce dificultati si provocari
intdmpind, ce nevoi de suport are}, nu exclusiv pe rezultatul invatarii.

Programele gcolare oferd repere orientative privind evaluarea (in special in
sectiunea de sugestii metodologice), lasdnd cadrului didactic libertatea profesionala de a
alege formele concrete de evaluare formativa, cu conditia respectarii competentelor
vizate si a principiilor obiectivitatii, echitatii si transparentei.

IX.7. Valorificarea tehnologiilor digitale si a inteligentei artificiale de cdtre cadrul
didactic pentru facilitarea fnvatarii

In aplicarea programelor scolare liceale, cadrul didactic valorificd tehnologiile
digitale si instrumentele bazate pe inteligentd artificiala ca resurse educationale care:

- sprijinad accesul elevilor la surse variate de informare;

- promoveaza invatarea activa, exploratorie si colaborativa;
- permite personalizarea parcursurilor de invatare;

- ofera oportunitati de evaluare formativa i feedback rapid.

Utilizarea tehnologiei si a aplicatiilor bazate pe inteligenta artificiala se realizeaza
in mod critic-reftexiv §i responsabil, in acord cu finalitatile educationale stabilite prin
programele scolare, cu principiile eticii, protectiei datelor i proprietatii intelectuale,
precum §i cu varsta elevilor si specificul disciplinei.

n acest sens, cadrul didactic:

- selecteaza si utilizeaza instrumente digitale si solutii bazate pe inteligenta
artificiald numai in masura in care acestea sprijind formarea competentelor
prevazute in programa;

- integreaza tehnologia ca mijloc de facilitare a nvatarii, nu ca substitut al gandirii
autonome, al rationamentului si al efortului intelectual propriu al elevului;

- ghideaza elevii in utilizarea critica a rezultatelor generate de sisteme digitale i
de inteligenta artificiala, invatandu-i sa verifice acuratetea, relevanta si limitele
acestora;

- atrage atentia asupra riscurilor utilizarii defectuoase a tehnologiilor digitale sau a
suprautilizarii lor;

- creeaza contexte de invatare in care tehnologia favorizeaza creativitatea,
colaborarea, medelarea, simularea si rezolvarea de probleme.

Programele scolare sustin utilizarea tehnologiilor si a inteligentei artificiale in
masura in care acestea contribuie la:

- cresterea calitatii actului educational;
- dezvoltarea competentei digitale a elevilor;
- formarea unei relatii responsabile intre elev, cunoastere si tehnologie.

Responsabilitatea deciziei privind oportunitatea si modul de utilizare a
tehnologiilor §i a aplicatiilor bazate pe inteligenta artificiala revine cadrului didactic, in
exercitarea autonomiei sale profesionale, in interesul superior al elevului si al calitatii
invatarii,




IX.8. Responsabilititi ale cadrului didactic in programele nationale ,Saptamana
verde” §i ,$coala altfel”

n acord cu reglementrile privind organizarea programelor nationale ,,Siptdmana
verde” si ,Scoala altfel”, fiecare cadru didactic are responsabilitati specifice, raportate
la disciplina pe care o preda, prin raportare la competentele prevazute in programa
scolara §i cu reflectarea temele transversale asumate la nivel de curriculum.

Programele scolare pentru invatamantul liceal:

- oferd cadrul de referinia pentru proiectarea activitatilor specifice din aceste
saptamani, astfel incat ele sd asigure legatura cu intentiile curriculumului, prin
valorificarea creativa a competentelor §i continuturilor disciplinelor;

- sustin integrarea educatiei pentru dezvoltare durabila, economiei circulare,
educatiei digitale §i pentru cetatenie in activitdti nonformale §i experientiale
(proiecte, ateliere, vizite, campanii, parteneriate comunitare etc.);

- incurajeaza colaborarea intre profesori, astfel incat activitatile din Saptaména
verde si Scoala altfel sa aiba coerenta curriculara si impact formativ real.

in acest sens, cadrul didactic:

- proiecteazd si deruleazd activitdti care valorifica specificul disciplinei sale in
aceste contexte, care permit abordarea aspectelor practic-aplicative ale temelor
predate;

- are responsabilitatea de a asigura continuitatea formarii competentelor din
curriculum, in contexte nonformale;

- utilizeaza aceste contexte pentru a intari legatura intre invatarea scolara si viata
reala, intre continuturile disciplinare si temele transversale majore<

- valorifica in lectii experienta dobandita de elevi Tn cadrul acestor programe.

IX.9. Cadrul didactic ca actor al asigurarii calitatii in implementarea curriculumului

Cadrul didactic este principalul actor al implementarii curriculumului national §i,
implicit, al asiguradrii calitatii educatiei la nivel liceal. Tn acest sens, activitatea sa este
sprijinitd, monitorizata si analizata prin:

- mecanismele de inspectie scolara (indrumare §i monitorizare);
- evaluarea interna §i externa a calitatii;

- programele de formare continua;

- comunitatile profesionale de invatare.

Aplicarea programelor scolare este inseparabild de dezvoltarea profesionala
continua, de reflectia asupra propriei practici si de cooperarea in echipele didactice.

X. COERENTA CU EVALUAREA 31 CU STANDARDLE NATIONALE DE TNVATARE

Programele scolare pentru invatamantul liceal sunt concepute in deplina corelatie
cu sistemul de evaluare a rezultatelor invatarii, astfel incat evaluarea sa reflecte in mod
fidel nivelul de formare a competentelor prevazute in curriculum si sa sprijine progresul
elevilor.

Aceastd coerenta se realizeaza pe trei paliere complementare: evaluarea
formativd curentd, evaluarea sumativd de etapd si standardele nationale de evalyare




X.1. Programele scolare ca fundament al evaludrii competentelor

Programele scolare reprezinta documentul de referinta obligatoriu pentru toate
tipurile de evaluare realizate la nivel liceal, deoarece:

- competentele generale §i specifice definesc ce se evalueazd;
continuturile indica aria de referintd a evaludrii,

- exemplele de activititi de invatare si sugestiile metodologice orienteazd modul
de evaluare.

Evaluarea elevilor nu se raporteaza la cantitatea de informatii memorate, ci la
gradul de dezvoltare a competentelor, exprimat prin:

- capacitatea de a utiliza cunostintele in contexte variate;
- calitatea rationamentului,

- autonomia in rezolvarea sarcinilor;

- asumarea responsabilitatii pentru propriile demersuri.

X.2. Evaluarea ca proces continuu de reglare a invatarii

Evaluarea la nivel liceal este conceputd ca proces continuu, nu doar ca act de
certificare, avind rol de:

- diagnostic initial al achizitiilor elevilor;

- monitorizare a progresului;

- reglare permanenta a demersului didactic;
- sprijin pentru optimizarea invatarii.

in acest sens, programele scolare sunt construite astfel incat s3 permita:

- utilizarea unor instrumente de evaluare variate;
- corelarea permanenta dintre competente - activitasi de invatare - evaluare;
- interpretarea rezultatelor evaluarii in logica progresului individual al elevului.

X.3. Relatia dintre programele scolare $i standardele nationale de evaluare

Standardele nationale de evaluare vor fi elaborate pe baza programelor scolare
liceale §i vor descrie:

- nivelurile de performanta agteptate pentru fiecare competenta;
- criterii si descriptori de performanta;
- praguri de atingere a competentelor la finalul unor etape de studiu.

in acest raport, programele scolare definesc ce se invafd si ce se formeazd, iar
standardele de evaluare definesc cum se mdsoard si cum se certificd nivelul de formare
a competentelor. Aceasta relatie asigura:

- unitatea criteriilor de evaluare la nivel national;
- echitatea in aprecierea rezultatelor elevilor;
- comparabilitatea performantelor intre unitati de invatamant.




X.4. Coerenta cu evaludrile sumative de etapd i cu examenele nationale

Evaluarile sumative de etapd si examenele nationale se fundamenteaza exclusiv
pe competentele prevazute in programele jcolare, continuturile asociate acestora §i pe
standardele nationale de evaluare. Prin urmare:

- nu pot fi evaluate achizitii care nu sunt prevazute in programa;

- nu pot fi introduse exigente externe curriculumului national;

- subiectele de evaluare trebuie sa reflecte nivelul de competenta atins de elev, nu
memorarea mecanica a informatiilor.

Aceastd coerenta este esentiald pentru credibilitatea sistemului de evaluare,
pentru predictibilitatea evaluarii pentru elevi si profesori, respectiv pentru orientarea
reald a invatarii catre finalitatile stabilite prin curriculum.

X.5. Rolul programelor scolare n asigurarea echitatii evaluarii

Prin formularea unitard a competentelor si a continuturilor la nivel national,
programele scolare pentru discipline obligatorii:

- asigurd cadre identice de referinta pentru toti elevii, indiferent de unitatea de
invatamant;

- previn discrepantele majore de exigenta intre jcoli;

- sustin principiul egalitatii de sanse in evaluare si certificare.
Tn acest fel, programele scolare contribuie direct la:

- cresterea increderii publice in sistemul de evaluare;
- transparenta criteriilor de apreciere;
corectitudinea deciziilor educationale luate pe baza rezultatelor evaluarii.

XIl. PROGRAMELE SCOLARE - ROLURI PENTRU ACTORI EDUCATIONALI

Programele ;colare din invatamantul liceal sunt documente curriculare normative,
cu adresabilitate multipld, fiind utilizate de categorii diferite de actori educationali. in
acest context, programele scolare pot fi valorificate diferentiat, in functie de nevoile,
responsabilitatile si deciziile fiecarei categorii de utilizatori.

Astfel, programele scolare functioneaza ca documente cu valoare sistemicd, din
perspectiva ,curriculumului ca bun comun”, sustinand coerenta intregului ecosistem
educational prin urmatoarele aspecte:

- oferd o interpretare coerenta §i convergenta a curriculumului national, in raport
cu rolurile distincte ale actorilor educationali;

- evitd confuziile intre dimensiunea normativa, cea pedagogica, cea manageriala si
cea informativa a programelor;

- consolideaza transparenta, responsabilitatea si calitatea aplicarii curriculumului
national.

X1.1. Rolul programei scolare pentru cadrele didactice

Pentru cadrele didactice, programa scolara este un instrument profesional de
proiectare, implementare si evaluare a demersului didactic.




in acest registru, programa este interpretatd ca document de lucru operational,
care fundamenteaza:

- planificarea calendaristicd anuala;

- proiectarea unitatilor de invatare;

- alegerea strategiilor didactice;

- constructia instrumentelor de evaluare.

X1.2. Rolul programei scolare pentru comisia de curriculum de la nivelul unitatii de
fnvatamant

Pentru comisia de curriculum, programele scolare sunt documente de referinfd
strategicd §i manageriald, utilizate in_scopul asigurarii coerentei §i calitatii ofertei
educationale a unitatii de invatamant. In acest registru, programele sunt analizate din
perspectiva:

- conformitatii planificarii §i proiectarii didactice cu prevederile curriculare;

- coerentei verticale si orizontale intre discipline si arii curriculare;

- integrarii temelor transversale la nivel institutional;

- corelarii dintre curriculum, resurse, activitafi extracurriculare si proiecte
educationale;

- monitorizarii aplicarii unitare a programelor la nivelul scolii;

- stimuldrii colaboririi intre cadrele didactice, ca principiu de baza al dezvoltarii
curriculare institutionale;

- sustinerii proiectelor comune intre discipline, intre clase §i intre niveluri de studiu;

- promovarii evaludrilor comune si a altor forme de cooperare profesionala in raport
cu competentele vizate.

Deciziile care privesc organizarea procesului didactic la nivelul unitatii de
invatamant sunt fundamentate pe programele scolare astfel incat:

- sa monitorizeze aplicarea unitara, completa si coerentd a curriculumului national;

- saincurajeze lucrul in echipd;

- sa faciliteze abordarile interdisciplinare §i transdisciplinare;

- sasustina coerenta parcursului educational al elevilor;

- sadeschida scoala catre parteneriate, proiecte educationale si contexte autentice
de nvatare.

in acest cadru, programa este utilizata ca instrument de coordonare, articulare si
dezvoltare strategicd a curriculumului la nivel institutional, nu doar ca document de
control al conformitatii.

X1.3. Rolul programei scolare pentru elevi §i parintii lor/reprezentantii legali

Pentru elevi, programele scolare nu sunt documente tehnice, ci repere esentiale
de orientare asupra invdtdrii, asupra propriului parcurs educational si asupra alegerilor
de traseu scolar si profesional. Acestea oferda un cadru de intelegere a finalitatilor
invatarii si a relevantei studiilor liceale pentru viata, continuarea studiilor §i cariera.

in acest registru, programele scolare rispund elevilor si familiilor la intrebari
esentiale precum:
- ce vor invata in cadrul anumitor discipline §i profiluri;
- ce competente 5i vor forma pe parcursul liceului;




care este relevanta acestor competente pentru viata personala, pentru studiile
ulterioare §i pentru insertia profesionald;

care este relatia dintre disciplinele studiate, profilul liceal urmat §i perspectivele
educationale ulterioare.

Totodata, programele scolare se coreleaza cu procesul de consiliere §i orientare

realizat la nivelul gimnaziului, de catre specialistii din scoala in colaborare cu elevii §i cu
parintii acestora, astfel incat:

intentiile curriculare ale liceului sa fie racordate la profitul elevului;

deciziile privind alegerea traseului educational sa fie informate, asumate §i
realiste;

tranzitia de la gimnaziu la liceu s& fie coerenta si sustinuta.

in acest sens, programa scolara sprijind dezvoltarea autonomiei elevului Tn

invatare, asumarea responsabilitatii pentru propriul parcurs educational, precum si
clarificarea intereselor si a proiectului personal de viata si cariera.

XL.5. Rolul programei scolare pentru autorii de manuale i editorii de resurse
educationale

Pentru autorii de manuale scolare §i pentru editorii de resurse educationale,

programele scolare liceale, impreuna cu prezenta Notd de fundamentare, constituie
reperul curricular obligatoriu $i cadrul conceptual de proiectare a suporturilor de
nvatare. In acest sens, autorii §i editorii se raporteaza prioritar la:

competentele generale si specifice - ca finalitati formative ale produsului
editorial;

domeniile de continut - ca structurd tematica de referinta;

corelarea competente-continuturi-activitati-evaluare - ca principiu de constructie
didactica;

sugestiile metodologice - ca repere de coerenta pedagogica, nu ca prescriptii;
perspectivele teoretice, metodologice §i axiologice dezvoltate in prezenta Nota
de fundamentare a programelor jcolare - ca orizont de sens §i criteriu de inovatie
educationala.

Manualele scolare si resursele educationale asociate:

nu pot introduce competente sau continuturi care nu sunt prevézute in programa
scolara;
trebuie sd reflecte fidel structura, logica interna si jerarhizarea curricularad
prezentatd in programa;
au caracter alternativ, oferind profesorilor posibilitatea de a alege intre mai multe
variante pedagogice;
trebuie s& propuna elemente de noutate din perspectiva invdtdrii, prin:
- strategii didactice diversificate;
- metode activ-participative;
instrumente moderne de lucru;
- integrarea rationala a tehnologiilor digitale si a inteligentei artificiale in
sprijinul invatarii;
trebuie sa faca relevante si operationale temele transversale majore, prin
activitti integratoare, situatii-problema, proiecte si aplicatii in contexte reals




Astfel, manualul §i resursele educationale nu sunt concepute ca simple suporturi
de transmitere a informatiei, ci ca instrumente de mediere educationald intre curriculum
si elev, care valorifica principiile noii paradigme curriculare: competenta, transfer,
integrare, reflectie, inovare §i responsabilitate.

X.6. Rolul programei jcolare pentru societatea civild i partenerii educationali

Pentru organizatiile reprezentative pentru societatea civila, institutiile culturale,
stiintifice, economice §i pentru alii parteneri ai scolii, programele scolare liceale
reprezintd un cadru de referintd pentru initierea, dezvoltarea si sustinerea unor
demersuri educationale complementare curriculumului national. In acest registru de
lectura, programele sunt analizate din perspectiva:

- competentelor prevazute pentru formarea elevilor;

- domeniilor de continut care pot fi valorificate in contexte nonformale si informale;
- temelor transversale majore asumate la nivel national;

- nevoilor reale de dezvoltare ale elevilor §i ale comunitatii.

Societatea civila si partenerii gcolii pot sprijini unitatile de invatamant in aplicarea
curriculumului prin parteneriate care au ca scop:

- dezvoltarea de proiecte educationale, culturale, civice, stiintifice sau
tehnologice;

- organizarea de activitati de invatare in contexte reale (vizite, ateliere, stagii,
campanii, proiecte comunitare};

- facilitarea contactului elevilor cu mediul profesional, economic §i cultural;

- sustinerea integrarii temelor transversale si a orientarii scolare i profesionale.

in acest cadru, programele scolare functioneaza ca limbaj comun §i reper de
coerenta intre scoala §i partenerii sai, asigurand ca interventiile externe:

- sunt compatibile cu finalitatile educationale;
- nu fragmenteaza parcursul formativ al elevului, ci il potenteaza;
- contribuie real la formarea competentelor prevazute in curriculumul national.

XH. PERIOADA DE VALABILITATE A PROGRAMELOR SCOLARE PENTRU INVATAMANTUL
LICEAL St MECANISMUL DE REVIZUIRE

Prezentele programele jcolare, aprobate ca anexe la ordinul ministrului educatiei
si cercetérii, au o perioada standard de valabilitate de 8 ani, calculata de la momentul in
care prima generatie de elevi parcurge integral, intr-un an de studiu, programa
respectiva, in conditiile aplicarii noilor planuri-cadru. Aceasta perioada de valabilitate
reflecta:

- necesitatea asigurarii stabilitatii curriculare pe durata unui ciclu complet de liceu
si pentru cel putin inca un ciclu ulterior;

- nevoia de a permite implementarea coerenta, monitorizarea §i evaluarea
impactului curricular;

- exigenta de a evita schimbédrile frecvente care pot genera discontinuitati,
supraincarcare institutionala si instabilitate pedagogica.




XIl.1. Ciclul de viata al programelor scolare

in logica dezvoltdrii curriculumului national, programele scolare parcurg un ciclu
complet de viata care include urmatoarele etape:

elaborare si aprobare prin ordin de ministru;

implementare etapizata, in corelatie cu intrarea in vigoare a noilor planuri-cadru;
aplicare integrala pentru prima generatie de elevi;

monitorizare curriculara pe durata implementarii;

evaluare sistemica a impactului la finalul perioadei de valabilitate;

revizuire periodica sau elaborare intr-o noud paradigma, dupa caz.

e

Perioada de 8 ani este consideratd optima pentru maturizarea curriculara a unei
programe, permitind:

- acumularea de date relevante privind eficienta formarii competentelor;
corelarea rezultatelor cu evaludrile/examenele nationale;

formularea unor decizii fundamentate privind actualizarea continuturilor,
campetentelor si abordarilor didactice.

XII.2, Monitorizarea aplicérii programelor pe durata valabilitatii
Pe perioada de valabilitate, programele scolare fac abiectul:

- monitorizarii implementarii la nivel de unitdti de invatamant;
- analizelor realizate de structurile de specialitate din cadrul Ministerului Educatiei
si Cercetarii sau din cadrul unor institutii/unitati subordonate;
- corelarii cu:
- rezultatele elevilor la evaluarile de etapa si examenele nationale;
- rapoartele de inspectie scolara;
- evaluarile interne si externe ale calitatii educatiei;
- analizele privind abandonut jcolar, echitatea §i progresul in invatare.

Monitorizarea are rolul de a identifica:

- disfunctionalitati de structurd curriculara;

- supraincarcari sau redundante;

- dificultati de implementare la nivel sistemic;

- eventuale necorelari sau decalaje cu evolutiile societale, stiintifice sau
tehnologice.

Pe parcursul celor 8 ani se pot realiza ajustari punctuale, dacd monitorizarea
constata deficiente majore de functionare in cazul unora dintre programele jcolare.
XIt.3. Revizuirea programelor scolare §i elaborarea de noi generatii de programe

La finalul perioadei de valabilitate de 8 ani, programele scolare pot face obiectul:

a) revizuirii, in situatia in care;

- structura fundamentald a competengelor rimane relevanta;
- sunt necesare actualizari punctuale de continut;




- se impune integrarea unor noi repere stiintifice, tehnologice,
economice sau sociale;

b) elaborérii intr-o noud paradigmd, in situatia in care:
- se produc schimbari majore la nivel de:
legislatie fundamentala a educatiei;
profil de formare al absolventului;
- planuri-cadru;
- paradigme educationale;
- se constatd, prin evaluare sistemica, limite structurale ale programelor
existente.

Decizia privind tipul de interventie curriculard (revizuire sau programe noi} se

fundamenteaza pe:

rapoarte de evaluare curriculara;

analize de impact ale curriculumului national;

consultari cu specialisti, cercetatori si practicieni, dupa caz cu societatea civila;
corelarea cu noile documente de politici publice nationale i europene.

Xil.4, Caracterele continuitatii si predictibilitatii curriculare

Stabilirea unei perioade de valabilitate explicite pentru programele scolare:

garanteaza predictibilitatea parcursului educational pentru elevi;

asigurd coerenta institutionald pentru unitdtile de invatamant;

permite planificarea strategica a formarii cadrelor didactice, a manualelor scolare .
si a resurselor educationale;

sustine credibilitatea §i stabilitatea curriculumului national.

Revizuirea sau inlocuirea programelor se realizeazé exclusiv in mod planificat,

fundamentat si transparent, in cadrul unui nou ciclu de politici curriculare.

Xlil, CONCLUZII - MIZA NOIl GENERATII DE PROGRAME SCOLARE

Xk 1, Schimbarea de paradigma produsa de noul pachet curricular

Noua generatie de programe scolare pentru Tnvatamantul liceal continua reforma

curriculard implementata deja la nivelul educatiei timpurii §i al invatamantului primar i
gimnazial, marcand trecerea:

de la un curriculum centrat predominant pe continuturi la un curriculum centrat
pe competente, transfer si sensul invatarii;

de la o viziune fragmentata, disciplinara, la una integrata, coerenta si orientata
spre profilul absolventului;

de la accentul pe predare, la accentul pe invatare activa, reflexiva si aplicativa;
de la o abordare uniformizatoare, la una care sustine diferentierea si
personalizarea parcursurilor educationale;

de la separarea rigidd ntre educatia formald si realitatile societale, la o
deschidere explicitd citre viata reald, catre problemele contemporane si catre
viitor.




Programele jcolare devin astfel nu doar documente de reglementare, ci
instrumente de politica educationala activa, cu rol de orientare a practicilor didactice, a
evaluarii i a culturii scolare.

XMl 2, Impactul asupra formarii elevului

Din perspectiva elevilor din invatamantu! liceal, implementarea noilor programe
scolare are ca efect:

formarea unor competente durabile, transferabile si functionale, nu doar
acumularea de cunostinte;

- dezvoltarea gandirii critice, a capacitatii de analizd, de decizie §i de rezolvare de
probleme;

- consolidarea autonomiei Tn invatare si a responsabilitatii personale;

- formarea unei constiinte civice, etice si ecologice;

- sprijinirea orientdrii scolare si profesionale informate;

- cresterea relevantei scolii pentru viata reald a elevilor si pentru traseele lor
viitoare educationale §i profesionale.

Astfel elevul nu mai este privit doar ca beneficiar al unui volum de informatii, ci
ca subiect activ al propriei formari, capabil sa inteleaga, sa aplice, sa evalueze §i sa
transfere ceea ce invata.

XN1.3. Impactul asupra profesiei didactice

Profesia didactica, in acord §i cu profilul de formare i competentele profesionale
ale cadrelor didactice, este repozitionata ca profesie reflexivd, responsabild si strategicd
pentru dezvoltarea societdfii, nu doar ca rol de executie curriculara. Astfel, noua
generatie de programe scolare liceale:

- consolideaza statutul profesional al cadrului didactic ca proiectant al invatarii, nu
doar ca transmitator de continuturi;
- valorizeaza autonomia profesionala, exercitata in cadrul unor repere curriculare
clare si asumate;
- stimuleazd colaborarea intre profesori, proiectele comune si evaludrile corelate;
- sustine dezvoltarea unei culturi a reflectiei asupra practicii didactice;
- impune necesitatea formarii continue, in special in domeniul:
- evaluarii competentelor;
- utilizarii tehnologiilor si a inteligentei artificiale;
- educatiei pentru dezvoltare durabila §i cetatenie.

Xlil.4. Impactul asupra relatiei scoala-societate

Prin orientarea explicitd spre competente, teme transversale si realitati
contemporane, scoala este astfel reafirmata ca institutie fundamentala de constructie
sociald, nu doar ca spatiu de instruire, prin faptul ca noile programe scolare:

- apropie scoala de viata sociala, economica si civica;
- faciliteaza parteneriatele dintre unitatile de nvatamant si comunitate;
- consolideaza increderea publica in relevanta educatiei;
- sprijina formarea unui cetatean activ, informat, responsabil §i adaptabil;
- contribuie la dezvoltarea unei societati bazate pe:
- cunoastere;
- responsabilitate;




- solidaritate;
- sustenabilitate;
- respect pentru valori democratice.

XIIl.5. Noile programe scolare pentru invitamantul liceal - pilon esential al reformei
curriculare nationale

Noile programe scolare pentru invatamantul liceal reprezinta un pilon esential al
reformei curriculare nationale, prin care se creeaza conditiile pentru:

formarea unor absolventi competenti, responsabili §i adaptabili;
- consolidarea unei profesii didactice moderne si reflexive;
- intarirea legaturii dintre educatie §i societate.

Prin coerenta sa interna, prin raportarea clard la profilul de formare al
absolventului §i prin deschiderea catre provocarile secolului XXI, acest pachet curricular
constituie o investitie strategica in viitorul educatiei romanesti.

Ministerul Educatiel i Cercetdrii adreseazd multumiri si recunostintd tuturor
membrilor grupurilor de lucru care au contribuit la elaborarea acestei noi generatii de
programe scolare liceale. Prin expertiza profesionald, rigoarea stiinfificd,
responsabilitatea publicd si efortul sustinut depus pe parcursul acestui amplu proces,
acestia au fdcut posibild constructia unui cadru curricular coerent, modern si relevant
pentru formarea tinerilor. Confributia lor reflectd un angajament autentic fafd de
calitatea educatiei si fatd de viitorul scolii romdnesti, iar acest efort colectiv reprezintd
o expresie a solidaritdtii profesionale si a dorinfei comune de a servi interesul public.




