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Prefaţă

Prezentul ghid metodologic este consacrat aplicării curriculumului de geografie din ciclul liceal superior. Ghidul reuneşte, într-o structură originală, elemente minimale ale trecerii de la curriculum formal (programa şcolară) la curriculum aplicat (procesul de instruire).

Experienţa anterioară a domnului profesor Octavian Mândruţ (1977 – 2016) i-a permis să sintetizeze coordonatele actuale ale geografiei în ciclul liceal superior (clasele XI – XII), într-o formă care îmbină referenţialul oferit de curriculum şcolar cu disponibilităţile didacticii preuniversitare.

Acest ghid are o semnificaţie nouă, în contextul în care începând din acest an şcolar (2016 – 2017) elevii din clasele terminale ale liceului au primit gratuit manualele şcolare corespunzătoare.

Ghidul metodologic va fi valabil şi în anii următori, până la o eventuală modificare a planului de învăţământ şi a programelor şcolare.

Ghidul este echipotenţial pentru orice unitate de învăţământ liceal. În mod deosebit, se adresează colegilor noştri, profesori de geografie din regiunea de interes a UVVG (judeţele AR, AB, BH, SM, MM, SJ, HD, TS şi CS).


Angajat permanent al Universităţii noastre începând din anul 2011 (după colaborări anterioare din perioada 1992 – 2005), dl. prof. Octavian Mândruţ este cadru didactic la Facultatea de Ştiinţe Economice, Inginerie şi Informatică, secţia de Geografia turismului din Baia Mare, organizator şi director al Centrului de Didactică şi Educaţie Permanentă din Arad.


În cadrul Universităţii de Vest „Vasile Goldiş” din Arad a predat la Arad şi Baia Mare mai multe cursuri, cum ar fi: Geopolitică şi geostrategie (1992), Geografia regională a României (2002), Geografie fizică şi umană generală, Geografia regională a României, Geografia populaţiei, Cartografie, Geografia mediului, Hidrologie – Oceanografie, Meteorologie – Climatologie, Geografia populaţiei, Geografie economică mondială, Metode şi Tehnici, Geografie politică (între 2011 şi 2014). 
În ultimii ani (2015 – 2016) a predat cursuri de Geografie culturală, Potenţialul turistic al reliefului şi Geografie umană. Majoritatea acestor cursuri au fost tipărite între 2011 şi 2016. 

Totodată, menţionăm contribuţiile pe care le-a avut la realizarea unor lucrări de cercetare ale Universităţii: Mediul natural şi toponimia zonei Arad – Zarand (2008), Criterii şi modele de regionare (2013), România – elemente de diversitate regională (2015), România – geomorfologie regională (2016), România – geografie regională (2016) şi România – geografie administrativă (2016). 

Semnalăm, de asemenea, realizarea unei lucrări teoretice deosebite (Elemente de epistemologie a geografiei, „Vasile Goldiş” University Press, 2014), care demonstrează, completând cursurile enumerate mai sus, amploarea şi profunzimea cunoaşterii geografiei teoretice moderne de către autor.


Dintre cele mai recente lucrări, România – Geografie regională („Vasile Goldiş” University Press, 2016), reprezintă o contribuţie la tematica regionării geografice a teritoriului ţării, oferind o viziune multiplă a acesteia şi o dimensiune originală asupra regionării geografice pe baze naturale, iar România – Geografie administrativă, o contribuţie la sistemul administrativ actual al ţării, la aproape o jumătate de secol (1968 – 2018) de la organizarea administrativă actuală.

Domnul profesor Octavian Mândruţ este din anul 2012 organizator al Centrului de Didactică şi Educaţie Permanentă al Universităţii noastre, calitate în care a elaborat, coordonat şi editat (între 2012 şi 2016) mai multe lucrări din domeniul ştiinţelor educaţiei. În acest sens, menţionăm îndeosebi lucrările: Instruirea centrată pe competenţe (coautor), Didactica formării competenţelor (coordonator şi coautor), Instruirea centrată pe competenţe la geografie în învăţământul preuniversitar (coordonator), Curriculum şi didactică (coordonator şi autor) şi Contribuţii la teoria curriculumului: proiectarea documentelor reglatoare şi metodologice (coautor). Din anul 2016 este director al acestui centru (CDEP).

Aceste lucrări sunt utile şi profesorilor de geografie.

Am redat această succintă listă de preocupări ale domnului profesor Octavian Mândruţ, realizate singur sau în colaborare, pentru a sublinia contribuţia autorului, în mod echilibrat şi aproape echivalent la cele două domenii principale de certă expertiză: geografie (aproape toate domeniile semnificative) şi ştiinţele educaţiei (curriculum, didactică etc.).

Dl. prof. Octavian Mândruţ este, de asemenea, autor al altor lucrări din domeniul geografiei şi al ştiinţelor educaţiei (atlase, manuale, ghiduri metodologice, cărţi de specialitate etc.), apărute la Editura Corint şi al unor cursuri universitare şi lucrări din domeniul inovaţiei educaţionale, la Editura „Vasile Goldiş” University Press.


Prof. univ. dr. Aurel Ardelean,


Preşedinte al Universităţii de Vest „Vasile Goldiş” din Arad

Introducere

Oportunitatea şi utilitatea unui nou ghid metodologic destinat aplicării curriculumului de geografie din ciclul liceal superior este presupusă de următoarele elemente:

· În acest an şcolar au fost puse la dispoziţie, pentru prima oară după mult timp, manuale gratuite pentru cele două clase terminale ale liceului, la mai multe discipline şcolare, inclusiv la geografie; acest fapt face posibilă utilizarea manualului şcolar de geografie de către fiecare elev şi, în acest fel, este pus într-o perspectivă nouă, cel puţin teoretic, procesul de instruire;

· În acest an şcolar (2016 – 2017) se împlinesc zece ani de la aplicarea noilor programe de geografie pentru ciclul liceal superior, în anii 2006 (clasa a XI-a) şi 2007 (clasa a XII-a); introducerea noii programe pentru clasa a XII-a a coincis atunci (2007) cu intrarea României în Uniunea Europeană, eveniment de la care, de asemenea, se împlinesc zece ani;

· Apariţia unor elemente noi în teoria şi practica presupusă de aplicarea curriculumului şcolar, cum ar fi, spre exemplu, precizarea sistemului de competenţe (competenţe – cheie, competenţe generale şi specifice) în organizarea instruirii; geografia are, din acest punct de vedere, realizări teoretice vizibile, ilustrate în mai multe lucrări, redate în bibliografie;

· Modificările recente în practica educaţională din ciclul liceal superior (şi îndeosebi a modului în care elevii abordează formarea educaţională proprie), rezultatele la examenul de BAC (atât cele generale, cât şi la geografie), precum şi nivelul general de pregătire al acestora presupun o schimbare constructivă şi din partea elevilor;
· Presiunea crescândă a diferitelor domenii şi discipline şcolare asupra planului de învăţământ în ansamblul său şi, într-un mod anticipativ, a celui pentru liceu, pun geografia în situaţia de a găsi soluţii pentru a se adapta acestei presiuni prin promovarea unor elemente de actualitate şi interes;

· Extinderea TIC în procesul de instruire şi a GIS pentru geografie pun disciplina noastră într-o situaţie nouă, caracterizată în principal prin dezvoltarea unor posibilităţi noi de informare, accesare a datelor şi prezentare şi, în acest fel, a creşterii capacităţii sale educaţionale;

· Deoarece programele şcolare nu au fost revizuite din momentul construirii lor (2006, 2007), există formulări şi concepte aflate, evident, într-o formă depăşită în prezent; de asemenea, multiple dimensiuni noi ale lumii contemporane nu îşi găsesc o reflectare, deocamdată, în componenta formală a curriculumului; în acest context, actualizarea raţională a acestora este posibilă;

· Modificări importante au avut loc şi în câmpul geografiei ca ştiinţă şi ca disciplină şcolară semnificativă, în raport cu forma aparent tradiţională pe care o are încă geografia şcolară în întregul ei;
· Relevarea dimensiunii teoretice şi epistemologice a geografiei face din disciplina noastră şcolară un domeniu cu posibilităţi educaţionale foarte largi şi cu noi dimensiuni ale procesului de înţelegere raţională în lumea contemporană.

Acest ghid reia problemele de geografie şcolară din ciclul liceal superior, prezentare în ghiduri metodologice anterioare (1998, 2001, 2004, 2007, 2010, 2012), mai recente (2016), precum şi elemente din Didactica geografiei (2014). În acest fel, selectarea problematicii şi actualizarea ei devin elemente de utilitate nemijlocită.
Totodată, ghidul îşi propune un mod de abordare a geografiei în raport cu diferitele probleme rezultate din domenii educaţionale (competenţe, proiectarea instruirii etc.) şi al geografiei şcolare.

Datele din manualele şcolare, precum şi o parte din sistemul conceptual au rămas nemodificate în acest interval de timp (exceptând acele manuale care au fost revizuite anual). Există informaţii şi date noi în atlasele geografice (ale lumii şi ale României, ediţii 2016), pe cât a fost posibil, pe baza unor surse din ultimii ani.

Apariţia în cursul acestui an a unei lucrări intitulate „Geografie contemporană – probleme fundamentale” va consemna datele economice şi demografice cele mai noi, precum şi sistemul conceptual actualizat.
Prezentul ghid metodologic nu are propriu-zis un caracter normativ, ci mai mult reprezintă o formă orientativă, propunând un mod de reflecţie asupra problemelor de interacţiune între geografie (prin problematica lumii contemporane) şi ştiinţele educaţiei (îndeosebi curriculum şi didactică), care dezvoltă soluţii originale şi adaptate în raport cu prescripţiile teoretice ale celor două domenii.

Ghidul sugerează şi lasă la îndemâna profesorilor un câmp larg pentru inovare. 

Menţionăm că realizarea unui proces educaţional de calitate prin intermediul geografiei în ciclul liceal superior va influenţa poziţia geografiei la acest nivel (inclusiv ca resurse de timp) într-un viitor plan de învăţământ. De aceea, un proces de calitate în ciclul liceal superior, centrat pe o geografie modernă, ar putea să influenţeze, pozitiv, configuraţia acestei discipline şcolare.
În cadrul acestui ghid este reluată foarte pe scurt şi problematica transdisciplinarităţii, deoarece aceasta va deveni, foarte probabil, o paradigmă concretizabilă în următorul interval de timp.
În partea finală a ghidului au fost introduse două capitole destinate construirii unui câmp de reflecţie inovativ al profesorilor de geografie din ciclul liceal superior, referitor la două probleme importante ale poziţionării geografiei în lumea contemporană:

· problema construirii unui sistem educaţional centrat pe paradigma globalizării, în care geografie poate avea chiar o dimensiune ideologică;

· dezvoltarea laturii teoretice a geografiei, prin relevarea posibilităţii ei de a face legătura dintre ştiinţele despre natură şi ştiinţele despre om, într-o structură integrată.
Bibliografia are un caracter minim, dar cuprinde lucrări de referinţă recente, accesibile, care pot să faciliteze un sistem de instruire modern.

I. Geografia în ciclul liceal superior – sistemul referenţial
(1) Elemente introductive

Curriculumul şcolar pentru ciclul liceal superior este axat pe Problemele fundamentale ale lumii contemporane (clasa a XI-a) şi Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale (clasa a XII-a). 

Acest curriculum formal cuprinde o notă introductivă, competenţele generale (comune pentru clasele XI – XII), sistemul de competenţe specifice şi conţinuturi, precum şi elemente metodologice substanţiale.

La clasa a XI-a, sistemul de competenţe specifice şi conţinuturi este organizat pe cinci mari structuri, dintre care ultima (Elemente de geografie socială şi geografie culturală) reprezintă C.D. şi este destinată claselor de Ştiinţe sociale (cu 2 ore), pentru a sublinia specificul acestora.

Acest curriculum pentru clasa a XI-a reprezintă, sub raport formal, un mod evoluat de redare într-o formă succintă (de tipul curriculumului scris, adică al programei şcolare), a sistemului de competenţe, conţinuturi şi elemente metodologice. Dintre elementele de noutate faţă de programele anterioare (detaliate în această programă) menţionăm îndeosebi paradigma ei de bază, care reprezintă orientarea geografiei, la acest nivel, spre problematica fundamentală a lumii contemporane, în măsura în care ea are tangenţă cu teritoriul şi spaţiul geografic (fiind, astfel, geografică). Această semnalare este foarte importantă, deoarece geografia a avut până în prezent o puternică orientare tradiţională şi spre trecut. Geografia este, prin această programă, o ştiinţă a viitorului. Deşi textul este aparent bogat, pentru a ilustra elementele programei, aceasta nu este încărcată. Ea abordează doar competenţe specifice posibile şi conţinuturi profund esenţializate. Este o formă deosebit de generoasă şi modernă, în care există o corespondenţă de grup între competenţe specifice şi arii tematice de conţinut. O noutate o constituie studierea esenţializată a câtorva state.
La clasa a XII-a, începând din anul şcolar 2007 – 2008 până în prezent (2016) există un curriculum şcolar de geografie, intitulat „Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”.

Anterior acestui moment, între 2001 şi 2007 a existat o programă de „Geografia României – probleme fundamentale”, care a înlocuit, la rândul ei (în anul 2001), programa de geografie a României, în structura sa clasică, tradiţională (cu origini în anul 1931).

Curriculumul este studiat în clasa a XII-a (la toate profilurile), fiind aprobat prin OM nr. 5959 din 22.12.2006.

Învăţământul preuniversitar se încheie, din perspectiva geografiei, cu o privire generală asupra problemelor geografice fundamentale ale României în contextul Uniunii Europene şi al Europei. 

Se realizează astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii contemporane (clasa a XI-a), în care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spaţiul extraeuropean, la o structură care are în centrul ei geografia Europei, a României şi a Uniunii Europene (clasa a XII-a).

Prezenta programă şcolară este centrată pe atingerea unui sistem de competenţe generale şi specifice (corelate parţial cu alte competenţe din aria curriculară Om şi societate şi cu sistemul de competenţe-cheie propus de Comisia Europeană). Disciplina este denumită simplu şi intuitiv: Geografie. Europa, România, Uniunea Europeană - probleme fundamentale. 

Curriculumul formal pentru clasele XI - XII nu face precizări de natură informaţională. Se observă însă foarte clar că, în cadrul acesteia, accentul se pune pe problematica majoră care este menţionată ca atare în titlul programelor (probleme fundamentale).

Tematica oferită de aceste probleme fundamentale este suficient de generoasă pentru a preîntâmpina tentaţia detaliilor, a denumirilor şi a datelor de informare. 
Chiar dacă în procesul de instruire se folosesc hărţi, tabele, grafice, diagrame, date, acestea ar trebui să nu constituie un scop în sine şi, cu atât mai mult, să fie destinate memorării, ci doar utilizării ca suporturi pentru atingerea competenţelor menţionate în programă.

(2) Lectura curriculumului formal (programa şcolară)
Programele şcolare cuprind: o notă de prezentare, sistemul de competenţe generale, valori şi atitudini, sistemul de competenţe specifice şi conţinuturi (structurate în câmpuri tematice), sugestiile metodologice.

Nota de prezentare oferă anumite informaţii generale referitoare la sistemul contextual al programei, domeniile educaţionale ale geografiei şcolare, sursa unor anumite grupuri de competenţe, aspectele metodologice generale, elementele terminologice (curriculum nucleu şi curriculum diferenţiat).

Menţionăm în mod deosebit (după exemplul celor două programe) aspectele sugerate care au o anumită dimensiune paradigmatică:

a) derivarea competenţelor generale (şi a celor specifice), dintr-un sistem supraordonat aparţinând competenţelor asumate prin geografie pentru întregul învăţământ preuniversitar (obligatoriu şi postobligatoriu);

b) accentuarea semnificaţiei educaţionale dată de necesitatea creşterii inserţiei sociale a geografiei şi relevanţa ei pentru existenţa cotidiană a elevilor;

c) organizarea proiectării instruirii pornind de la competenţe (şi nu de la conţinuturi);

d) ofertarea unui sistem de conţinuturi care să vizeze, în acelaşi timp, Terra ca întreg, Europa, România şi să aibă elemente de concretizare în orizontul local şi în activităţi practice.

Sistemul de competenţe generale, valori şi atitudini

Acest sistem defineşte finalităţile pragmatice ale întregului învăţământ liceal (ciclul liceal inferior şi ciclul liceal superior). El redă orientarea generală a procesului educaţional. 
De asemenea, există un sistem de valori şi atitudini presupus a fi urmărit.

Competenţele generale sunt redate sub forma unor formulări cu un anumit grad de abstractizare şi au un pronunţat caracter transdisciplinar; din aceste competenţe generale derivă competenţele specifice care au o importantă componentă disciplinară.

Competenţe specifice şi conţinuturi

Această parte componentă a programelor şcolare realizează o anumită corespondenţă între grupe de competenţe specifice şi succesiunea tematică a conţinuturilor (aparent „academică”). 
Structura tematică are un caracter dominant în această relaţie deoarece, încă un anumit interval de timp, ea va fi considerată, mai importantă; succesiunea „academică” a conţinuturilor favorizează însă abundenţa informaţională, enciclopedismul, repetitivitatea, fapt observat în manualele construite exclusiv pe baza conţinuturilor.

Competenţele şi conţinuturile sunt grupate şi reunite în structuri corelate. Extensiunea acestora este inegală, deoarece trebuie respectat principiul coerenţei tematice interioare, dar şi al importanţei relative.

Lecturând această secvenţă a programelor (competenţe specifice şi conţinuturi) în interiorul unei structuri, legătura competenţe - conţinuturi poate fi interpretată în două sensuri:

(a) în atingerea competenţelor asumate (în coloana din stânga) se va urmări ofertarea unor conţinuturi sugerate în coloana din dreapta, sau:

(b) conţinuturile propuse (în coloana din dreapta) vor trebui să ducă în mod prevalent la atingerea competenţelor din coloana din stânga.

Sugestiile metodologice reprezintă o componentă a programei şcolare care arată „cum” pot fi formate competenţele asumate prin conţinuturile ofertate. 

Dintre principalele sugestii metodologice menţionăm:

- organizarea instruirii trebuie să ducă la atingerea competenţelor specifice;

- centrarea învăţării să fie centrată pe activităţile şi achiziţiile elevilor;

- realizarea unor trasee educaţionale individualizate este necesară;

- realizarea unei treceri permanente de la Terra, la Europa, România şi orizontul local (în ambele sensuri) facilitează o învăţare contextualizată;

- utilizarea unor activităţi de învăţare adecvate face posibilă atingerea competenţelor;

- realizarea unui sistem de evaluare a atingerii competenţelor trebuie să cuprindă probe care includ toate tipurile de itemi, precum şi instrumente complementare.

O sugestie metodologică importantă a fost subliniată în mod special, fiind aproape identică în cele două programe noi: „În realizarea unor suporturi de instruire (lucrări metodologice, hărţi, atlase, culegeri de teste, suporturi cartografice, manuale, lucrări complementare, ghiduri) autorii acestora trebuie să aibă în vedere curriculumul şcolar de geografie în ansamblul său (competenţe generale, valori şi atitudini, competenţe specifice, conţinuturi ofertate, specificul metodologic).

Programele şcolare în structura lor menţionată anterior oferă elemente de mare generozitate pentru realizarea unei instruiri eficiente şi moderne.

Problema principală actuală a geografiei în învăţământul preuniversitar şi a profesorilor de geografie o reprezintă aplicarea programelor şcolare, pe baza lecturii şi a înţelegerii lor, în structuri de învăţare care să ducă la formarea competenţelor asumate.

(3) Planul de învăţământ
Planul de învăţământ pentru ciclul liceal superior prevede resurse de timp obligatorii pentru geografie (în TC) la toate filierele, tipurile şi profilurile de licee. Poziţia geografiei în acest plan de învăţământ confirmă aşteptările anterioare ale geografiei şi reprezintă un element deosebit de angajant. 

Aplicarea acestui plan de învăţământ a fost realizată astfel: 

a) începând din anul şcolar 2006 – 2007 (pentru clasa a XI-a);

b) începând din anul şcolar 2007 – 2008 (pentru clasa a XII-a). 

Ceea ce rezultă din acest plan de învăţământ este că geografia este prezentă în ciclul liceal superior, la toate tipurile şi profilurile de licee (teoretic, vocaţional, tehnologic), sub forma unor resurse de tip distincte în TC. 

Resursele de timp în ciclul liceal superior sunt de câte o oră în TC (la majoritatea tipurilor de clase) şi câte o oră în TC şi o oră în CD (la profilul Ştiinţe sociale). Există, de asemenea, posibilităţi de accesare a unor resurse de timp în CDŞ. Resursele de timp menţionate în planul – cadru de învăţământ sunt redate mai jos.

În această structură, geografia din clasele terminale ale liceului este similară cu cea din Portugalia şi Franţa, rezultând în urma unui demers de construcţie convergent.

	
	XI 
	XII 

	Filiera
	Profil
	Specializare
	TC
	CD
	TC+CD
	TC
	CD
	TC+CD

	Teoretică
	Real
	mate – info
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	
	ştiinţele naturii
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Umanist
	filologie
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	
	ştiinţe sociale
	1
	1
	2
	1
	1
	2

	Vocaţional
	Artistic
	toate spec.
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Sportiv
	toate spec.
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Pedagogic
	toate spec.
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Militar
	toate spec.
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Teologic
	toate cultele
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	Tehnologică
	Servicii 
	toate calificările
	1
	-
	1
	2
	-
	2

	
	Industrii
	toate calificările
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Chimie
	toate calificările
	1
	-
	1
	1
	-
	1

	
	Agricol
	toate calificările
	1
	-
	1
	1
	-
	1


II. Curriculum şcolar pentru clasa a XI-a

(„Probleme fundamentale ale lumii contemporane”)

Curriculumul de geografie pentru clasa a XI-a se aplică din anul şcolar 2006 – 2007 (O.M. 3252 / 13.02.2006) până astăzi (2016).

Acest curriculum cuprinde o notă introductivă, competenţele generale (comune pentru clasele XI – XII), sistemul de competenţe specifice şi conţinuturi, precum şi elemente metodologice. Curriculumul şcolar este în sine extrem de generos, dar perfectibil. 

(1) Programa pentru clasa a XI-a (Elemente de reper)


Curriculum-ul pentru clasa a XI-a reprezintă un document reglator suficient de generos pentru a continua trecerea în mod real la o nouă abordare calitativă a geografiei, în continuarea celei din clasele anterioare.


Acesta precizează, printre altele, următoarele repere şi finalităţi majore:

(a) creşterea atractivităţii şi utilităţii geografiei pentru elevi;

(b) trecerea de la o geografie descriptivă şi enciclopedică la o geografie funcţională, relaţională şi realizarea unei instruiri predominant în clasă;

(c) construirea unui model flexibil de planificare anuală şi de proiectare a unităţilor de învăţare, conform  sistemului de competenţe – conţinuturi şi structura anului şcolar;

(d) renunţarea la elementele tradiţionale ale geografiei şcolare: enciclopedism, descriptivism;

(e) studierea ţărilor semnificative într-o formă esenţializată, atractivă şi actuală, evitându-se factologia şi aspectul de prezentare uniformizator;

(f) utilizarea surselor suplimentare în contextul proiectării anuale şi al proiectării unităţilor de instruire;
(g) centrarea activităţii principale a profesorului de geografie pe aplicarea curriculumului şcolar în întregul său; 

(h) pentru realizarea procesului educaţional presupus de această programă este utilă folosirea elementelor principale din ghidurile metodologice şi programa propriu-zisă, care oferă elemente de referinţă semnificative pentru proiectarea anuală şi a unităţilor de învăţare;
(i) programa şcolară induce şi o serie de sugestii noi, de evaluare a rezultatelor instruirii; în acest context, competenţele specifice pot fi transformate în formulări asemănătoare unor cerinţe de evaluare;

Reluăm, de asemenea, o precizare deosebită a programei, care arată că în realizarea unor suporturi de instruire (lucrări metodologice, hărţi, atlase, culegeri de teste, suporturi cartografice, manuale, lucrări complementare, ghiduri etc.), autorii acestora trebuie să aibă în vedere curriculumul şcolar de geografie pentru clasa a XI-a în ansamblul său (competenţe generale, valori şi atitudini, competenţe specifice, conţinuturi ofertate, sugestiile metodologice). 

În programă nu sunt menţionate:

· aprecieri referitoare la proiectarea „lecţiilor” (şi totuşi, în practică se fac „planuri de lecţii”);

· sugestii referitoare la activităţi de învăţare de tipul dictării, al scrierii pe tablă şi al evaluării orale (care abundă în realitate);

· stimularea enciclopedismului şi a abundenţei informaţionale (care pare să reprezinte în practică scopul real al geografiei);

· realizarea unui proces educaţional în intervale de timp de o oră (denumite „lecţii”), cu o primă parte destinată „ascultării” şi o a doua parte destinată „predării” (generalizat în realitate).

Curriculumul de geografie pentru clasa a XI-a are următoarele componente:

· Competenţe generale (comune ambelor clase din ciclul superior al liceului)

· Valori şi atitudini 

· Competenţe specifice şi conţinuturi 

· Sugestii metodologice

(2) Aplicarea programei

Competenţele specifice şi conţinuturile pentru  clasa a XI-a sunt prezentate după cum urmează:

· competenţe specifice şi conţinuturi pentru trunchiul comun (TC), obligatorii la filierele, profilurile şi specializările care au prevăzută în planul-cadru, la disciplina Geografie, o oră pe săptămână;

· competenţe specifice şi conţinuturi pentru curriculumul diferenţiat (CD), obligatorii numai pentru specializarea Ştiinţe sociale din cadrul filierei teoretice, profil umanist, care are prevăzută în planul-cadru, la disciplina Geografie, două ore pe săptămână (1 oră în TC + 1 oră în CD); competenţele specifice şi conţinuturile pentru CD sunt marcate în textul programei prin corp de litere cursive şi asterisc (*).

Competenţele generale vizează, în forma în care sunt prezentate în prezenta programă, ansamblul ciclului superior al liceului. 

Pentru clasa a XI-a, competenţele specifice sunt selectate după specificul disciplinei şcolare (Geografie. Probleme fundamentale ale lumii contemporane), urmărindu-se în mod prevalent acele competenţe care pot fi atinse prioritar, prin oferta respectivă de conţinuturi. 

De altfel, chiar formularea unor competenţe specifice pentru această clasă a presupus nuanţări terminologice, pentru a fi sugerată mai explicit legătura cu sistemul de conţinuturi ofertate; în acest fel se asigură o anumită specificitate, fără a favoriza prezenţa unor conţinuturi „în sine”.

Lectura programei de geografie pentru clasa a XI-a aduce o serie de constatări, redate mai jos.

· Conţinuturile nu sunt structurate după o logică „academică” (ce ar reproduce capitole consacrate ale disciplinei ştiinţifice), ci după un criteriu care îşi propune abordarea unor structuri relevante pentru dimensiunea pragmatică a existenţei cotidiene a elevilor;

· Se accentuează finalitatea pe care şi-o propune geografia la acest nivel, de a oferi un sistem articulat şi coerent de raportare a individului şi a comunităţilor umane la problematica actuală a lumii contemporane;

· Se evidenţiază dimensiuni educaţionale noi: deschiderea spre universal, spre cultură şi spre latura civică a vieţii cotidiene;

· Sugestiile metodologice prevăzute au rolul să orienteze procesul educaţional spre o mai mare rigurozitate sub raportul realizării competenţelor specifice, utilizând conţinuturi ce pot fi selectate şi organizate de către cadrele didactice, în mod nuanţat şi constructiv, în acest scop;

· S-a renunţat la anumite secvenţe de conţinuturi practicate tradiţional, care duceau la repetarea unor informaţii şi la supraîncărcarea procesului educaţional cu date şi denumiri.

(3) Competenţe specifice şi conţinuturi

Programa şcolară propune următorul sistem de competenţe specifice şi conţinuturi

	Competenţe specifice
	Conţinuturi

	1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii ale mediului înconjurător, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

1.2. Prezentarea rezultatelor investigaţiilor realizate asupra mediului înconjurător, cu ajutorul terminologiei specifice geografiei

1.3. Explicarea unei realităţi investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului ştiinţific specific domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor cheie de specialitate

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul înconjurător (geografic) ca reflectare a fenomenelor şi a proceselor studiate în cadrul ştiinţelor naturii (Fizică, Biologie, Geologie, Chimie)

2.2. Aplicarea elementelor semnificative, conceptuale şi metodologice, specifice ştiinţelor naturii şi ştiinţelor sociale, pentru studierea mediului înconjurător

2.3. Explicarea relaţiilor observabile dintre ştiinţe, tehnologie şi mediul înconjurător, prin analiza unor sisteme şi structuri (teritoriale şi funcţionale)

 2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane ale mediului 

*2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri naturale şi umane, pe baza unor informaţii obţinute prin diferite mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritorială
3.1. Utilizarea unor reprezentări grafice şi cartografice, pentru interpretarea şi prezentarea realităţii observate 
	I. Mediul înconjurător – problemă fundamentală a lumii contemporane

Mediul înconjurător – aspecte generale

*Modificări recente ale mediului terestru

Factorii geoecologici – aspecte generale

Geosistemul, ecosistemul şi peisajul geografic 

*Factori geoecologici – caracteristici şi funcţionalitate
Tipurile de medii geografice 

Tipurile de peisaje geografice 

*Mediile zonei temperate

Hazarde naturale şi antropice

Despăduririle, deşertificarea şi poluarea – efecte ale activităţilor umane asupra mediului 

*Scenarii despre evoluţia mediului

Protecţia, conservarea şi ocrotirea mediului

Managementul mediului înconjurător



	1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare şi globalizare, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

2.7. Aplicarea de elemente explicative semnificative, specifice ştiinţelor sociale, în interpretarea proceselor referitoare la globalizare 

3.2. Utilizarea informaţiei cartografice, pentru explicarea problemelor legate de regionalizare şi globalizare 


	II. Regionalizarea şi globalizarea lumii contemporane

Dimensiunile şi domeniile regionalizării şi globalizării

*Spaţiul geografic şi globalizarea
Identitatea, uniformizarea şi diversitatea lumii contemporane



	1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii referitoare la populaţie, la resurse şi la dezvoltarea lumii contemporane, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor cheie de specialitate

2.3. Explicarea relaţiilor observabile dintre ştiinţe, tehnologie, populaţie, resurse şi dezvoltare, prin analiza unor sisteme şi structuri (teritoriale şi funcţionale) 

2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane (integrate) 

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritorială
3.3. Utilizarea unor reprezentări grafice şi cartografice minime, pentru interpretarea şi exprimarea realităţii analizate mediat 
	III. Populaţia, resursele naturale şi dezvoltarea lumii contemporane

Evoluţii geodemografice contemporane. Diferenţieri regionale

Resursele umane şi dezvoltarea

Raportul dintre aşezări şi dezvoltare. Tendinţe ale evoluţiei aşezărilor umane

Resursele naturale şi agricole. Impactul exploatării şi valorificării resurselor asupra mediului.

Gestionarea resurselor, dezvoltarea economică şi dezvoltarea durabilă



	1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii referitoare la sistemul economic şi geopolitic mondial, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

2.4. Explicarea relaţiilor observabile între sistemele lumii contemporane 

*2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri naturale şi umane, pe baza unor informaţii obţinute prin diferite mijloace de documentare

3.4. Utilizarea informaţiei cartografice, pentru explicarea sistemului economic şi geopolitic mondial

	IV. Sistemul economic şi sistemul geopolitic

Evoluţia economiei mondiale şi sistemul economic mondial 

Sistemul geopolitic mondial actual

Ansambluri economice şi geopolitice mondiale actuale (Uniunea Europeană, APEC etc.) – aspecte generale

Rolul unor state în sistemul mondial actual: Statele Unite ale Americii, Federaţia Rusă, Japonia, China, India, Brazilia. *Alte state: Republica Africa de Sud, Israel, Australia
Organizarea spaţiului mondial (ţări în dezvoltare, ţări dezvoltate, alte categorii de ţări). Raportul Nord – Sud

*Spaţiul mediteranean la interfaţa Nord – Sud
De la lumea unipolară la lumea multipolară

	*2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri umane referitoare la elementele sociale şi culturale, pe baza informaţiilor obţinute prin diferite mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritorială care au elemente de geografie socială şi culturală

2.7.Explicarea raportului dintre componenta socială a lumii contemporane şi suportul ei teritorial

*2.8. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafică şi cartografică a spaţiului social şi cultural
	*V. Elemente de geografie socială şi culturală

*Viaţa socială şi organizarea spaţiului umanizat

*Spaţiul geografic şi civilizaţia

*Mobilitatea geografică a populaţiei şi spaţiul social

*Structuri de bază ale vieţii sociale

*Raportul dintre rasă, etnie, religie, cultură şi viaţa socială

*Elemente de geografie culturală: originea, geneza şi evoluţia ariilor culturale

*Mondializarea, occidentalizarea şi impactul acestora  asupra vieţii sociale


(4) Elemente metodologice

Aplicarea acestei programe şi dezvoltarea învăţării în clasă presupune utilizarea următoarelor categorii şi tipuri de activităţi ale elevilor, ale profesorilor şi cele rezultate din urma interacţiunii elev-profesor:

(a) exersarea terminologiei specifice, prin forme şi structuri atractive, cu un pronunţat caracter inovativ (eseuri nestructurate, prezentări structurate, relaţionarea informaţiei cartografice cu informaţia scrisă);

(b) raportarea terminologiei specifice la terminologia altor discipline şcolare, pentru utilizarea corectă şi coerentă a acesteia, în situaţii diferite de învăţare şi de viaţă;

(c) utilizarea suporturilor cartografice şi grafice, pentru înţelegerea realităţii şi pentru explicarea acesteia;

(d) utilizarea unor surse suplimentare diferite de instruire (manual, atlas, fişe de lucru, caiet) în structuri atractive, bazate pe o proiectare eficientă a instruirii;

(e) exersarea unor activităţi de învăţare care să faciliteze educaţia permanentă, prin practicarea unei metodologii transdisciplinare, a unor metode specifice altor discipline;

(f) raportarea elementelor ofertate prin conţinuturi la domeniile şcolare abordate de alte discipline (Matematică, Fizică, Chimie, Biologie, Istorie, Socio-umane) pentru sesizarea caracterului obiectiv şi integrat al problematicii lumi contemporane;

(g) realizarea unor activităţi investigative minime;

(h) centrarea competenţelor şi a conţinuturile pe elemente relevante şi de interes actual din lumea contemporană ca întreg (dar cu precădere din spaţiul extraeuropean).

III. Organizarea instruirii în clasa a XI-a 

(„Probleme fundamentale ale lumii contemporane”)
Dintre elementele principale (detaliate în programă) menţionăm îndeosebi paradigma ei de bază, care reprezintă orientarea geografiei, la acest nivel, spre problematica fundamentală a lumii contemporane, în măsura în care aceasta are tangenţă cu teritoriul şi spaţiul geografic. 

Această semnalare este foarte importantă, deoarece geografia a avut mult timp o puternică orientare tradiţională şi spre trecut. Curriculumul şcolar actual este în sine extrem de generos, dar perfectibil. În această formă este orientat spre actualitate.

(1) Condiţiile iniţiale ale organizării procesului de instruire

Este de presupus că, după parcurgerea geografiei fizice şi umane în clasele IX – X, învăţarea geografiei lumii contemporane în clasa a XI-a să nu aibă impedimente majore, premisele fiind, teoretic, asigurate. 

Nivelul de pregătire iniţială a elevilor este diferit, în funcţie de profilul iniţial pentru care au optat (teoretic, tehnologic, vocaţional) şi, în cadrul acestuia, pe filierele predominante.

Pentru elevii profilului real, învăţarea acestor lucruri ar trebui să fie mai uşoară, ca rezultat al corelării geografiei cu disciplinele ştiinţifice semnificative (matematică, ştiinţe). Cu toate că există un decalaj informaţional şi metodologic faţă de acestea, Problemele fundamentale ale lumii contemporane pot constitui o sursă de interes. Pentru profilul real, această disciplină pare „uşoară” în raport cu alte discipline solicitante (matematică, fizică, biologie, chimie, TIC).
Pentru profilul uman, absenţa disciplinelor ştiinţifice individualizate (şi gruparea lor într-o structură de tip „Ştiinţe”) face ca Problemele fundamentale ale lumii contemporane să fie o disciplină solicitantă şi, aparent, complicată. Pentru profilul uman, există o relativă echivalare a dificultăţii tuturor disciplinelor şcolare. Este de presupus ca părţile complementare pentru acest nivel să prezinte un interes pentru elevii cu o pregătire preponderent umanistă. La acest profil, Problemele fundamentale ale lumii contemporane devine o disciplină relativ dificilă (dacă ea se realizează la exigenţele scontate).

Pentru profilul servicii (economic) din filiera tehnologică, această disciplină este compatibilă cu cerinţele pregătirii în acest domeniu, având caracteristicile unei discipline de specialitate.

La trecerea din clasa a X-a spre clasa a XI-a, ar putea să existe anumite modificări în performanţele elevilor şi, pentru stabilirea nivelului lor de pregătire, trebuie realizată o testare iniţială la clasa a XI-a (cu elemente semnificative din clasele IX – X). Pe baza acesteia, poate fi stabilit mai precis nivelul de pregătire iniţială şi dispersia tipurilor de răspunsuri, astfel încât să poată fi construită o imagine corectă asupra potenţialului colectiv şi individual al elevilor.

(2) Competenţe specifice şi activităţi de învăţare


Programa pentru clasa a XI-a reprezintă un document reglator generos pentru a facilita o abordare constructivă a geografiei.

Programa şcolară propune următorul sistem de competenţe specifice:

1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii ale mediului înconjurător, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

1.2. Prezentarea rezultatelor investigaţiilor realizate asupra mediului înconjurător, cu ajutorul terminologiei specifice geografiei

1.3. Explicarea unei realităţi investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului ştiinţific specific domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor cheie de specialitate

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare şi globalizare, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul înconjurător (geografic) ca reflectare a fenomenelor şi a proceselor studiate în cadrul ştiinţelor naturii (Fizică, Biologie, Geologie, Chimie)

2.2. Aplicarea elementelor semnificative, conceptuale şi metodologice, specifice ştiinţelor naturii şi ştiinţelor sociale, pentru studierea mediului înconjurător

2.3. Explicarea relaţiilor observabile dintre ştiinţe, tehnologie şi mediul înconjurător, prin analiza unor sisteme şi structuri (teritoriale şi funcţionale)

2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane ale mediului 

*2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri naturale şi umane, pe baza unor informaţii obţinute prin diferite mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritorială
2.7. Aplicarea de elemente explicative semnificative, specifice ştiinţelor sociale, în interpretarea proceselor referitoare la globalizare 

*2.8. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafică şi cartografică a spaţiului social şi cultural 

3.1. Utilizarea unor reprezentări grafice şi cartografice, pentru interpretarea şi prezentarea realităţii observate

3.2. Utilizarea informaţiei cartografice, pentru explicarea problemelor legate de regionalizare şi globalizare 

3.3. Utilizarea unor reprezentări grafice şi cartografice minime, pentru interpretarea şi exprimarea realităţii analizate mediat

3.4. Utilizarea informaţiei cartografice, pentru explicarea sistemului economic şi geopolitic mondial.
Din momentul construirii acestei programe (2005) au avut loc modificări semnificative atât în abordarea competenţelor (competenţele – cheie europene au fost evocate sistematic după anul 2007), cât şi în viziunea organizării structurilor disciplinare ale geografiei.


Având în vedere problematica abordată, activităţile de învăţare trebuie să se axeze pe relaţionarea strânsă între prevederile programei şi universul informaţional zilnic, care consemnează evenimente semnificative, cu relevanţă pentru problematica lumii contemporane.


Poate mai pregnant decât pentru alte clase, accesarea informaţiei virtuale şi din mass-media referitoare la diferite aspecte din lumea de astăzi reprezintă o activitate care poate fi susţinută în mod continuu.

Existenţa unei varietăţi de hărţi (dintre care unele utilizate şi în clasele anterioare) fixează elementele învăţate pe suporturi cartografice. 

Orice eveniment, oricât de îndepărtat ar fi faţă de noi, poate fi localizat şi explicat cu ajutorul unor cunoştinţe anterioare. Trecerile de scară ar putea să reprezinte o metodă cu eficienţă, deoarece fenomenele au o reflectare mondială, dar şi locală. 

În cazul ţărilor ofertate pentru studiu, sugerarea unor proiecte sau lucrări independente pentru prezentarea unor aspecte din fiecare ţară ar putea fi încă, la acest nivel, de interes. Elementele teoretice pot fi sprijinite pe serii de imagini reprezentative, preluate din diferite surse.

Nici practica instruirii şi nici programa şcolară nu fac referiri la activităţi de copiere, transcriere, dictare, notare. Pentru anumite secvenţe, ar putea fi utilizate fişe de activitate independentă.

Experienţa cadrelor didactice (2006 – 2016) a lărgit foarte mult sistemul activităţilor de învăţare, la acest nivel, deoarece generozitatea programei a presupus o gamă largă de activităţi de accesare, prelucrare, structurare şi utilizare a informaţiilor.

(3) Conţinuturile recomandate şi posibile

(a) Organizarea conţinuturilor (teme şi terminologie)

	Conţinuturi (1 – 2 ore)
	Terminologie obligatorie minimă

	I. Mediul înconjurător – problemă fundamentală a lumii contemporane
Mediul înconjurător – aspecte generale

*Modificări recente ale mediului terestru

Factorii geoecologici – aspecte generale

Geosistemul, ecosistemul şi peisajul geografic 

*Factori geoecologici – caracteristici şi funcţionalitate
Tipurile de medii geografice 

Tipurile de peisaje geografice 

*Mediile zonei temperate

Hazarde naturale şi antropice

Despăduririle, deşertificarea şi poluarea – efecte ale activităţilor umane asupra mediului 

*Scenarii despre evoluţia mediului

Protecţia, conservarea şi ocrotirea mediului

Managementul mediului înconjurător
	Mediu natural, mediu antropizat, environnement, factori naturali, geosistem, peisaj natural, factor geoecologic, geoecologie, mediu geografic, tipuri de medii, hazarde, poluarea aerului, poluarea apelor, zgomot, noxe, deşertificare, încălzirea globală, protecţia mediului, parc natural

	II. Regionalizarea şi globalizarea lumii contemporane

Dimensiunile şi domeniile regionalizării şi globalizării

*Spaţiul geografic şi globalizarea
Identitatea, uniformizarea şi diversitatea lumii contemporane
	Regionare, regionalizare, mondializare, globalizare, regiuni naturale, regiuni economice, grupări de state, diversitate lingvistică

	III. Populaţia, resursele naturale şi dezvoltarea lumii contemporane
Evoluţii geodemografice contemporane. Diferenţieri regionale

Resursele umane şi dezvoltarea

Raportul dintre aşezări şi dezvoltare. Tendinţe ale evoluţiei aşezărilor umane

Resursele naturale şi agricole. Impactul exploatării şi valorificării resurselor asupra mediului.

Gestionarea resurselor, dezvoltarea economică şi dezvoltarea durabilă
	Geodemografic, densitatea populaţiei, spor natural, spor total, migraţii, resurse umane, dezvoltare durabilă, comunitate umană, aşezări rurale, resurse agricole, metropolizare, metropole, megalopolis

	IV. Sistemul economic şi sistemul geopolitic
Evoluţia economiei mondiale şi sistemul economic mondial 

Sistemul geopolitic mondial actual

Ansambluri economice şi geopolitice mondiale actuale – aspecte generale

Rolul unor state în sistemul mondial actual: Statele Unite ale Americii, Federaţia Rusă, Japonia, China, India, Brazilia. *Alte state: Republica Africa de Sud, Israel, Australia
Organizarea spaţiului mondial (ţări în dezvoltare, ţări dezvoltate, alte categorii de ţări). Raportul Nord – Sud

*Spaţiul mediteranean la interfaţa Nord – Sud
De la lumea unipolară la lumea multipolară
	Geopolitică, geografie politică, sistem economic, sistem geopolitic, ansamblu economic, factori de putere, geostrategie, ţări în dezvoltare, ţări dezvoltate, ţări emergente, lume unipolară, lume multipolară, civilizaţie

	*V. Elemente de geografie socială şi culturală
*Viaţa socială şi organizarea spaţiului umanizat

*Spaţiul geografic şi civilizaţia

*Mobilitatea geografică a populaţiei şi spaţiul social

*Structuri de bază ale vieţii sociale

*Raportul dintre rasă, etnie, religie, cultură şi viaţa socială

*Elemente de geografie culturală: originea, geneza şi evoluţia ariilor culturale

*Mondializarea, occidentalizarea şi impactul acestora  asupra vieţii sociale
	Geografie socială, viaţă socială, cultură, spaţiu social, rasă, etnie, arie culturală, peisaj cultural, occidentalizare


(b) Formarea şi utilizarea terminologiei

După cum se poate observa, terminologia geografică de bază nu este reluată într-un mod explicit, ci reprezintă doar o componentă considerată implicită în orice prezentare a spaţiului geografic. 

Prin natura disciplinei şcolare, sunt preluaţi o serie de termeni, dar şi de probleme, din realitatea social – economică a lumii contemporane. Acestea sunt vectorizate de o terminologie generală foarte utilizată în ultimul timp, fără a fi propriu – zis o terminologie geografică.

Există posibilitatea fixării unor concepte ale căror elemente au fost parcurse până în acest moment: mediu înconjurător, mondializare, geopolitică, stat, sistem urban, metropolă.

În această clasă, terminologia utilizată apropie foarte mult disciplina noastră şcolară de preocupări importante ale lumii contemporane, ceea ce considerăm că este un element deosebit de important pentru atractivitatea ei şi pentru crearea unui orizont de aşteptare care să trezească interesul elevilor.

(c) Denumiri şi date

Deşi este axată pe lumea contemporană, această disciplină şcolară nu presupune utilizarea unui mare număr de denumiri şi date, deoarece problematica are mai mult un caracter terminologic, funcţional şi calitativ.

Totuşi, datele de informare trebuie să aibă un caracter actualizat şi să fie incluse, dacă este posibil, în serii evolutive (prognoza populaţiei mondiale, utilizarea unor resurse, producţii semnificative, date despre resursele regenerabile etc.).

Parcurgând conţinuturile propuse spre învăţare, se poate observa foarte uşor că există un câmp informativ foarte larg, care poate să reprezinte un experienţial aproape cotidian. Dacă nu în fiecare zi, atunci în fiecare săptămână există câte un eveniment important, care poate să fie analizat în timp real, printr-un studiu de caz. 

(d) Detalii ale organizării instruirii sunt prezentate în „Didactica geografiei” (Editura Corint, 2014).

(4) Proiectarea şi organizarea instruirii

(a) Planificarea anuală (macroproiectarea instruirii)

Varianta generală: pentru 1 - 2 ore (1 oră TC şi 1 oră CD)

	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice 
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Evaluare

	(m0) Sinteză şi evaluare
	1.1. – 6.1.
	Geografie generală (fizică şi umană)
	2

(4)
	1 – 2 
	T0

	(M1) Mediul înconjurător (I)

(Mediul înconjurător, factorii geoecologici, tipuri de medii şi peisaje)
	1.1.

1.2

1.3

1.4.

2.1.

2.2.

2.3.

2.5.

3.1.
	Mediul înconjurător – aspecte generale

Modificări recente ale mediului terestru *

Factorii geoecologici – aspecte generale

Geosistemul, ecosistemul şi peisajul geografic 

Factori geoecologici – caracteristici şi funcţionalitate *
Tipurile de medii geografice 

Tipurile de peisaje geografice 

Mediile zonei temperate* 


	7

(14) *
	3 – 9


	Ti
T1


	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice 
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Evaluare

	(M2) Mediul înconjurător (II) 

(Degradarea şi protecţia mediului)
	1.1.

1.2.

1.4.

2.3.

2.5.*

2.6.*

3.1.
	Hazarde naturale şi antropice

Despăduririle, deşertificarea şi poluarea – efecte ale activităţilor umane asupra mediului 

Evoluţia mediului 

Protecţia, conservarea şi ocrotirea mediului

Managementul mediului înconjurător
	6

(12)*
	10 - 15


	T2

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M3) Regionalizarea şi globalizarea lumii contemporane 
	1.5.

2.7.

3.2.
	Dimensiunile şi domeniile regionalizării şi globalizării

Spaţiul geografic şi globalizarea *

Identitatea, uniformizarea şi diversitatea lumii contemporane
	3

(6)*
	16 – 18


	T3


	(m0) Sinteză şi evaluare
	1.1. – 6.1.

(IX – X)
	Geografia mediului (sinteză) 
	1

(2)
	19
	Test S1

	Vacanţă intersemestrială 


	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Evaluare

	(M4) Populaţia, resursele naturale şi dezvoltarea lumii contemporane

şi

Elemente de geografie socială*


	1.1.

1.4.

2.3.

2.4.

2.6.

3.3.

2.5.*

2.7.*

2.8.*
	Evoluţii geodemografice contemporane. Diferenţieri 

Resursele umane şi dezvoltarea

Raportul dintre aşezări şi dezvoltare. Tendinţe.

Resursele naturale şi agricole. Impactul asupra mediului.

Gestionarea resurselor şi dezvoltarea durabilă

Evoluţia economiei mondiale şi sistemul economic mondial 

Sistemul geopolitic mondial 

Ansambluri economice şi geopolitice mondiale actual

Viaţa socială şi organizarea spaţiului umanizat

Spaţiul geografic şi civilizaţia

Mobilitatea şi spaţiul social

Structuri ale vieţii sociale

Raportul dintre rasă, etnie, religie, cultură şi viaţa socială
	9

(18)*
	20 – 28


	T4

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M5) Sistemul economic şi geopolitic (I)


	1.1.

2.4.

3.4.

2.5.*

2.6.*

2.8.*
	Rolul unor state în sistemul mondial actual: Statele Unite ale Americii, Federaţia Rusă, Japonia, China, India, Brazilia. Alte state: Republica Africa de Sud, Israel, Australia  * 
	4

(8)*
	29 – 32


	T5

	(M6) Organizarea spaţiului mondial. Geografie culturală *
	1.1.

2.4.

3.4.

2.5.*

2.6.*

2.8.*
	Organizarea spaţiului mondial. Raportul Nord – Sud

Spaţiul mediteranean 
Elemente de geografie culturală De la lumea unipolară la lumea multipolară 

Originea, geneza şi evoluţia ariilor culturale

Mondializare şi occidentalizare
	2

(4) *
	33 - 34
	Test S2 



	(m2) Sinteză şi evaluare (XI)
	1.1. – 6.1.
	Probleme fundamentale ale lumii contemporane
	1

(2) *
	35 
	Tf


Competenţele şi conţinuturile care formează curriculum nucleu (pentru o oră în TC) sunt redate cu litere cursive. 

Competenţele şi conţinuturile care formează curriculum diferenţiat (pentru o oră în CD) sunt redate prin litere italice şi asterisc (*).

(b) Proiectarea unei unităţi de învăţare (model clasic)

M5 Sistemul economic şi geopolitic (4 ore)
(Exemplu)

	Conţinuturi (detalieri ale programei)
	Compe-tenţe specifice
	Activităţi de învăţare

(exemple)
	Resurse

(exemple)
	Evaluare

	Evoluţia sistemului economic mondial actual
	1.1.

3.4.
	· analiza unor evoluţii politice şi economice

· analiza crizelor economice

· comparaţii între statele lumii contemporane
	· planiglob politic

· date economice şi demografice despre ţări
	Apreciere orală

	Sistemul geopolitic mondial


	1.1.

3.4.
	- analiza specificului economic şi geopolitic

- analiza evoluţiilor economice şi geopolitice recente 

- S.U.A. ca putere geostrategică mondială. Alte puteri regionale
	- texte

- hărţi

- imagini

- modele
	Apreciere orală

	Ansambluri economice şi geopolitice


	1.3.

2.1.
	- analiza ansamblurilor economice; evoluţii recente

- ansambluri geopolitice

- analiza evoluţiei economiei mondiale
	- tabele

- fotografii

- grafice

- harta resurselor şi economică
	Apreciere orală

	Rolul unor state

S.U.A. şi Federaţia Rusă


	1.3.

2.1.
	- analiza specificului economic, demografic şi politic

- analiza caracteristicilor economice actuale

- analiza modelelor economice
	- hărţi

- fotografii

- modele

- texte
	Apreciere orală

	Rolul unor state: China, Japonia


	1.2.

2.2.

2.5.
	- analiza dezvoltării economice recente a Chinei şi Japoniei

- analiza unor elemente ale organizării spaţiului geografic

- discutarea poziţiilor Chinei şi Japoniei ca puteri economice
	- fotografii

- hărţi

- date economice


	Apreciere orală

	Alte state


	2.3.

3.1.
	- prezentarea specificului economic al acestor state

- analiza posibilităţilor de dezvoltare

- analiza rolului acestor state în sistemul mondial
	- hărţi ale altor state

- date

- imagini
	Apreciere orală

	Organizarea spaţiului mondial
	1.3.

2.5.
	- analiza spaţiului mondial: economic, demografic şi politic

- analiza evoluţiei economiei mondiale pe baza unor date actuale (2010 – 2014)
	- planiglobul politic

- hărţi şi date economice

- serii de date
	

	Lumea unipolară şi multipolară
	1.3.

2.5.
	- analiza modificărilor poziţiei mondiale a diferitelor ţări, grupe de ţări şi puteri militare
	- date economice

- texte

- hărţi
	

	Sinteză „Lumea în schimbare”
	1.1. – 2.5.
	- analiza unor elemente noi ale schimbării (migraţii etc.)

- analiza unor posibilităţi de evoluţie
	- hărţi

- date

- modele


	T5


	(c) O unitate elementară de învăţare
Şcoala










Clasa

Titlul:Factorii geoecologici
Săptămâna

	A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competenţelor (reformulări minimale)

(1) Identificarea principalelor componente ale mediului înconjurător

(2) Identificarea unor relaţii, legături şi interacţiuni între componente

(3) Gruparea factorilor care influenţează mediul în mai multe categorii, pe baza unor criterii

(4) Caracterizarea unui factor geoecologic (pe baza unui algoritm dat)

(5) Compararea modului de acţiune a diferiţilor factori

Resurse ale instruirii

a) Metode: lucrul cu hărţi diferite, modele, descrieri după imagini, explicaţie, conversaţie
b) Mijloace: manual, atlas, harta tipurilor de medii, date, imagini, tabele, modele

c) Surse informaţionale: manual, imagini, tabele
d) Suporturi cartografice: hărţi ale fiecărui element important constituit ca factor geoecologic

Strategia didactică: strategii exploratorii, demonstrative, explicative, cu caracter inductiv

Designul instruirii (succesiunea activităţilor de predare – învăţare)
(a1) Identificarea elementelor care influenţează caracteristicile mediului

(a2) Discutarea criteriilor de grupare a acestor elemente

(a3) Realizarea unui model de grupare a factorilor de mediu (geoecologici)

(a4) Descrierea exemplificativă a acţiunii unui grup de factori

(a5) Descrierea, individuală sau în grup, a câte unui factor geoecologic ales

(a6) Analiza unui model grafic al interacţiunii factorilor

(an) Sinteză şi evaluare:

Realizarea unor prezentări a unor factori geoecologici ofertaţi

Compararea factorilor geoecologici naturali şi antropici

	B. Conţinutul şi sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Factorii geoecologici reprezintă un grup extins de elemente, fenomene şi procese care determină şi influenţează caracteristicile şi evoluţia mediului înconjurător.

(B2) Idei principale

· Există un număr semnificativ de factori geoecologici

· Gruparea factorilor geoecologici poate avea la bază criterii diferite
· O grupare genetică are la bază acelaşi suport material şi energetic pentru un grup de factori
· Fiecare factor poate fi analizat şi descris după un algoritm 
· Interacţiunea factorilor geoecologici poate fi redată simplificat prin scheme şi modele
(B3) Legături disciplinare (exemple): 

· Stabilirea legăturilor dintre fiecare geosferă şi factorii geoecologici specifici acesteia;

· Interpretarea unui model ofertat

(B4) Relaţii interdisciplinare (exemple): Identificarea legăturii dintre anumiţi factori genetici şi fenomenele descrise de diferite ştiinţe (fizică, chimie, biologie, geologie) şi tehnologie

(B5) Extinderi: 

- Analiza rolului poziţiei planetei în spaţiul cosmic asupra biosferei;

- Analiza influenţei mărimii planetei asupra unor factori geoecologici

C. Sugestii de evaluare
- Interpretarea unui model funcţional al factorilor geoecologici;

- Prezentarea unui factor geoecologic după un algoritm învăţat.

D. Elemente de reglare a instruirii: 

· Cronometrarea momentelor instruirii;
· Stabilirea unui standard de termeni.


IV. Curriculumul şcolar pentru clasa a XII-a

(„Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”)


Începând din anul şcolar 2007 – 2008 (până în prezent) se aplică un nou curriculum şcolar de geografie, intitulat „Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”. 

El este studiat în clasa a XII-a (la toate profilurile);

Noul curriculum a fost aprobat prin OM nr. 5959 din 22.12.2006.

În acest fel, învăţarea geografiei se încheie în clasa a XII, cu o privire generală asupra problemelor geografice fundamentale ale României în contextul Uniunii Europene şi al Europei. 

Studierea acestei noi discipline şcolare (care înlocuieşte Geografia României – probleme fundamentale) se bazează pe competenţele dobândite în anul de studiu anterior. 

Se realizează astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii contemporane, în care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spaţiul extraeuropean, la o structură care are în centrul ei geografia Europei, a României şi a Uniunii Europene.

Programa concretizează, la nivelul sistemului Europa, România, Uniunea Europeană, specificul geografiei ca domeniu integrat de cunoaştere, atât al ştiinţelor naturii, cât şi al ştiinţelor sociale. 

În planul reflectării sale educaţionale, ca disciplină şcolară de sinteză, geografia studiază fenomenele care apar la intersecţia natură – societate (mediul geografic din perspectiva sa de mediu înconjurător al omului). În aceste condiţii, geografia îşi evidenţiază mai bine funcţia educaţională de disciplină integratoare între ştiinţele despre om şi societate, pe de o parte, şi ştiinţele despre natură, pe de altă parte, prin competenţele inter- şi transdisciplinare derivate din ambele domenii ale realităţii şi din intersecţia lor în cadrul concret al problematicii europene actuale.   

Structura disciplinei este, prin esenţa sa, profund integratoare (între ştiinţele naturii şi ale societăţii) prin aspectele generale, regionale şi locale şi prin trecerile succesive de scară în interiorul sistemului referenţial Europa – Uniunea Europeană – ţări europene – România. 
Această structură educaţională (Europa – U.E. – România) se îndepărtează sensibil de reproducerea miniaturizată a unor capitole şi teme aparent „academice”, derivate ca atare din corespondentul lor din geografie ca ştiinţă, foarte mult practicată până acum. 

(1) Programa şcolară pentru clasa a XII-a (elemente de reper)


Introducerea acestui curriculum (2007) coincide cu intrarea ţării noastre în Uniunea Europeană. Elaborarea şi aprobarea acestei structuri (2005 – 2006) a anticipat acest moment. 

Procesul de construire a programei îşi are originea în documentele Consiliului Naţional pentru Curriculum din anul 2005 şi a fost asumat de profesorii de geografie participanţi la sesiunea anuală a Societăţii Române de Geografie din 5 iunie 2005, prin aprobarea „Proiectului de inovare a geografiei în învăţământul liceal superior”. În urma unor consultări ulterioare (inclusiv prin ofertarea proiectului de programă pe Internet), a rezultat forma actuală, ca expresie a unei complexe negocieri cu toţi cei interesaţi. 

Programa şcolară pentru clasa a XII-a are un sistem de competenţe generale comun cu cel din clasa anterioară, iar diferenţierile interioare sunt concretizate într-un sistem de competenţe specifice, adaptate conţinuturilor ofertate. 

Competenţele generale ale programei sunt următoarele:

	· Utilizarea adecvată a terminologiei şi a limbajelor specifice, pentru explicarea mediului geografic 

· Raportarea elementelor semnificative din societate, ştiinţă şi tehnologie la mediul înconjurător ca întreg şi la sistemele sale componente

· Relaţionarea elementelor şi a fenomenelor din natură şi din societate cu reprezentările lor cartografice, grafice sau pe modele



Aceste competenţe generale au un aparent caracter reducţionist faţă de cele din clasa anterioară, dar sunt compensate printr-o mai atentă nuanţare a competenţelor specifice. De asemenea, le presupune şi pe cele anterioare.

De asemenea, programa stimulează şi promovează o serie de valori şi atitudini care reflectă concretizarea unor elemente educaţionale generale, la specificul geografiei şcolare. Acestea sunt:

Atitudinea pozitivă faţă de educaţie, cunoaştere, societate, cultură, civilizaţie

Interes pentru cunoaşterea raporturilor dintre România, U.E. şi Europa

Respectul pentru diversitatea naturală şi umană, evidenţiată la nivelul continentului european, al U. E. şi al ţării

Conservarea şi ocrotirea mediului de viaţă (din Europa şi România)

Disponibilitatea pentru învăţarea permanentă, utilizând metode şi tehnici de investigare, cercetare şi activitate independentă
Aceste competenţe generale sunt concretizate în competenţe specifice. 
Competenţele specifice nu pot fi transformate în obiective de învăţare, ci îşi păstrează aceeaşi caracteristică (de competenţe), în orice condiţii de ofertare a suportului pe care se exersează. 

În acest context, concretizarea competenţelor poate fi realizată pe un număr semnificativ de situaţii de învăţare. 
În cazul evaluării competenţelor, situaţiile ofertate pot fi foarte diverse, dar trebuie să aibă în vedere formulările din programa şcolară. În acest fel, se exclude de la sine verificarea memorării datelor particulare, a denumirilor şi a informaţiilor factuale.
(2) Aplicarea programei - dimensiuni inovative

Elementele principale ale curriculumului de Geografie pentru clasa terminală a ciclului liceal superior se referă la următoarele domenii:

· Acest curriculum are o dimensiune pragmatică evidentă, prin ofertarea unor structuri relevante de instruire (competenţe şi conţinuturi), utile integrării europene a absolvenţilor învăţământului preuniversitar;

· Este subliniată poziţia privilegiată a geografiei la acest nivel, aceea de a oferi o bază informaţională minimală referitoare la  ţara noastră în contextul U.E. şi al Europei;

· Oferta acestui curriculum favorizează o planificare anuală flexibilă şi o proiectare corespunzătoare a unităţilor de învăţare, prin raportarea sistemului de competenţe şi conţinuturi la structura anului şcolar;

· Curriculumul şcolar realizează, de asemenea, o largă deschidere spre înţelegerea corelaţiilor dintre ţara noastră, Uniunea Europeană, Europa şi lumea contemporană, prin raportarea permanentă a conţinuturilor la niveluri diferite de generalizare.

· Acest curriculum asigură bazele unei înţelegeri mai nuanţate a raportului dintre România, Uniunea Europeană, Europa, ca bază a unei educaţii civice europene.

· S-a renunţat la anumite secvenţe de conţinuturi, practicate în mod tradiţional, care nu duceau în mod nemijlocit la realizarea unor competenţe noi, ci favorizau supraîncărcarea informaţională cu date şi denumiri, ceea ce conferea geografiei o dimensiune enciclopedistă şi descriptivă evidentă.

· Sugestiile metodologice orientează procesul educaţional spre realizarea competenţelor asumate (prin selectarea conţinuturilor în acest scop) şi nu spre parcurgerea unor conţinuturi „în sine”, justificabile cel mult tradiţional.

· Prezentul curriculum de geografie pentru clasa a XII-a presupune tratarea problemelor fundamentale de geografie a Europei şi a României în mod simultan, iar în cadrul fiecărei probleme de la aspectele generale ale continentului, la cele ale ţării.

(3) Aplicarea pe filiere şi profiluri

Competenţele specifice şi conţinuturile menţionate în programă se aplică după cum urmează:

(a) competenţe specifice şi conţinuturi obligatorii pentru toate filierele, profilurile, specializările/ calificările profesionale, care au prevăzută în planul-cadru, la disciplina Geografie, o oră pe săptămână în trunchiul comun (TC); acestea formează nucleul comun al programei şcolare, pentru toate profilurile şi specializările; în acest context, ele sunt obligatorii; bugetul de timp este stabilit prin planul-cadru de învăţământ (1 oră în TC);

(b) competenţe specifice şi conţinuturi pentru curriculumul diferenţiat (CD) al specializării Ştiinţe sociale (1 oră în TC + 1 oră în CD) din cadrul filierei teoretice, profil umanist, care sunt marcate în textul programei printr-un singur asterisc (*) şi corp de litere cursiv; ele se adaugă nucleului comun al programei şcolare (a) şi sunt obligatorii numai pentru clasele de Ştiinţe sociale care au, conform planului de învăţământ, 1 oră în TC şi 1 oră în CD; 

(c) competenţe specifice şi conţinuturi pentru trunchiul comun (2 ore) filiera tehnologică, profilul servicii, cuprind competenţele specifice şi conţinuturile pentru clasele cu o oră în trunchiul comun, la care se adaugă elemente care favorizează profesionalizarea suplimentară, redate cu litere cursive şi două asteriscuri. (* *); acestea se adaugă nucleului comun al programei şi sunt obligatorii numai pentru aceste calificări profesionale; bugetul de timp rezultă din planul - cadru, în care disciplina geografie este prevăzută cu 2 ore în TC.
(4) Competenţe specifice şi conţinuturi

Programa şcolară de geografie pentru clasa a XII-a sugerează următorul sistem de competenţe şi conţinuturi, grupate pe cinci părţi (arii tematice), astfel:


I. Europa şi România – elemente geografice de bază

	Competenţe specifice
	Conţinuturi

	1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii ale spaţiului european şi naţional, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului  

1.2. Raportarea rezultatelor documentării (informării) asupra problematicii fundamentale a Europei şi a României, cu ajutorul noţiunilor şi conceptelor corespunzătoare

1.3. Explicarea unei realităţi investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului ştiinţific specific domeniului

1.4. Identificarea, prin documentare, a informaţiilor specifice problematicii geografice a Europei şi a României, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor cheie de specialitate

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul înconjurător (geografic) la nivelul continentului, prin conexiuni sugerate de analiza modelelor grafice, cartografice şi a imaginilor 

2.2. Utilizarea elementelor semnificative, conceptuale şi metodologice, specifice ştiinţelor naturii şi ştiinţelor sociale, în analiza comparativă a geografiei Europei şi a României

2.3. Explicarea relaţiilor observabile dintre ştiinţe, tehnologie şi mediul înconjurător la nivelul continentului, prin analiza unor sisteme şi structuri teritoriale şi funcţionale

2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane ale mediului geografic european, utilizând date statistice, modele grafice şi reprezentări cartografice adecvate

2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri naturale şi umane, pe baza unor informaţii obţinute prin diferite mijloace de documentare şi materiale demonstrative

*2.6. Prezentarea unor informaţii geografice structurate, pe baza activităţii de documentare independentă

3.1. Interpretarea reprezentărilor grafice şi cartografice, pentru prezentarea unei realităţi investigate
	EUROPA ŞI ROMÂNIA – ELEMENTE GEOGRAFICE DE BAZĂ (tratare comparativă şi succesivă, de la Europa la România)

· Spaţiul românesc şi spaţiul european.

· Elemente fizico – geografice definitorii ale Europei şi ale României:

· relieful major (trepte, tipuri şi unităţi majore de relief);

· clima (factorii genetici, elementele climatice, regionarea climatică); harta sinoptică a Europei şi a României

· hidrografia – aspecte generale; Dunărea şi Marea Neagră; 

· învelişul biopedogeografic;

· resursele naturale.


· Elemente de geografie umană ale Europei şi ale României:

· harta politică a Europei; România ca stat al Europei;

· populaţia şi caracteristicile ei geodemografice; 

· sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe (patru oraşe europene, oraşul Bucureşti şi două oraşe din România);

· activităţile economice – caracteristici generale; analiza unei ramuri industriale (la nivel european şi în România);

· sisteme de transport.

· Mediu înconjurător şi peisaje
· Regiuni geografice în Europa şi în România 

- Caracteristici ale unor regiuni geografice din Europa şi din România* 

- Carpaţii – studiu de caz al unei regiuni geografice.

· Ţările vecine României (caracterizare geografică succintă).


II. România şi Uniunea Europeană

	Competenţe specifice
	Conţinuturi

	1.1. Prezentarea în scris şi oral a aspectelor definitorii referitoare la elemente geografice ale U.E., utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

1.4. Identificarea, prin documentare, a informaţiilor specifice problematicii geografice a U.E. şi a României, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor - cheie de specialitate

2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane ale mediului geografic al U.E., utilizând date statistice, modele grafice şi reprezentări cartografice adecvate.

*2.6. Prezentarea unor informaţii geografice structurate, pe baza activităţii de documentare independentă
2.7. Aplicarea unor elemente explicative semnificative, specifice ştiinţelor sociale, în interpretarea proceselor referitoare la globalizare din perspectiva U.E. 

3.2. Utilizarea reprezentărilor grafice şi cartografice adecvate, pentru interpretarea şi exprimarea realităţii geografice a U.E. şi a unor ţări din componenţa acesteia

3.3. Transferul informaţiei statistice, grafice şi cartografice în alte forme de prezentare (texte, modele etc.)

3.4. Interpretarea datelor statistice şi a modelelor grafice referitoare la U.E. şi România

*3.5. Construirea unor reprezentări grafice şi cartografice minimale, utilizând informaţii ofertate 


	ROMÂNIA ŞI UNIUNEA EUROPEANĂ

· Formarea Uniunii Europene şi evoluţia integrării europene.

· Caracteristici geografice, politice şi economice actuale ale U.E.

· Statele Uniunii Europene 
· privire generală şi sintetică 

· studii de caz: Franţa, Germania, Regatul Unit, Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria; 
· Celelalte ţări ale U.E*.
· Diviziuni regionale şi organizarea spaţiului geografic în U.E.*. 

· România ca parte a Uniunii Europene

- Oportunităţi geografice ale României cu semnificaţie pentru U.E.

- România şi ţările U.E. – interdependenţe geografice, economice şi culturale.

- Organizarea şi amenajarea spaţiului geografic în U.E. şi în România*.

- Problema energiei în U.E. şi România 
- Alte probleme comune - la alegere, două studii de caz dintre: mediu înconjurător, dezvoltarea economică, migraţia populaţiei şi a forţei de muncă, organizarea teritorială, disparităţile regionale, evoluţiile geodemografice, agricultura, dezvoltarea urbană*



III. Europa şi Uniunea Europeană în lumea contemporană

	Competenţe specifice
	Conţinuturi

	1.1. Prezentarea în scris şi oral a aspectelor definitorii referitoare la rolul Europei în sistemul economic şi geopolitic mondial, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului 

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare şi globalizare, din perspectivă europeană, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

2.4. Explicarea relaţiilor observabile între sistemele lumii contemporane şi Europa

3.4. Interpretarea datelor statistice şi a modelelor grafice referitoare la Europa, U.E, România şi lumea contemporană


	EUROPA ŞI UNIUNEA EUROPEANĂ ÎN LUMEA CONTEMPORANĂ

· Probleme fundamentale ale lumii contemporane

· Rolul Europei în construirea lumii contemporane;

· U.E. şi ansamblurile economice şi geopolitice ale lumii contemporane – privire comparativă;

· Mondializare, internaţionalizare şi globalizare din perspectivă europeană

· Europa, Uniunea Europeană şi România în procesul de evoluţie a lumii contemporane în următoarele decenii




IV. Elemente de geografie socială şi culturală

	*2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri sociale şi culturale, pe baza informaţiilor obţinute prin diferite mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritorială care au elemente de geografie socială şi culturală

*2.7. Explicarea raportului dintre componenta socială a Europei  şi suportul ei teritorial

*3.5. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafică şi cartografică a spaţiului social şi cultural, la nivelul Europei şi al României
	ELEMENTE DE GEOGRAFIE SOCIALĂ ŞI CULTURALĂ A EUROPEI ŞI A ROMÂNIEI *
· Tipuri tradiţionale de utilizare a spaţiului geografic *;

· Tipuri de comunităţi umane şi mentalităţi *;

· Diversitatea umană a Europei (lingvistică, religioasă, etnică) *;

· Structuri teritoriale şi dinamica socială *;

· Raportul dintre elemente de geografie socială şi culturală ale Europei şi României *.



V. Elemente de geografie a serviciilor şi administraţie

	**2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri teritoriale referitoare la servicii, comerţ şi administraţie, pe baza informaţiilor obţinute prin diferite mijloace de documentare

**2.8. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritorială care au elemente de geografie a serviciilor şi administraţie

**2.9. Explicarea raportului dintre componentele economice, sociale şi de servicii la nivelul U.E. şi al României

**3.6. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafică şi cartografică a elementelor de geografie administrativă
	ELEMENTE DE GEOGRAFIE A SERVICIILOR ŞI ADMINISTRAŢIE ÎN EUROPA ŞI ÎN ROMÂNIA **

· Căi de comunicaţie şi mijloace de transport **;

· Relaţii economice **;

· Turism, comerţ, activităţi complementare * *;

· Elemente de geografie administrativă: organizarea administrativă în ţări din Europa şi organizarea administrativă a României * *.


Sistemul de competenţe şi conţinuturi este foarte clar pentru a face alte precizări. Trebuie subliniat însă faptul că, prin comparaţie cu primele două părţi (I şi II), aceste ultime trei părţi (III, IV şi V) au prin sistemul de competenţe şi conţinuturi ofertat un caracter complementar.

(5) Elemente metodologice

Programa sugerează o serie de activităţi de învăţare care ar fi util să se regăsească în procesul de învăţământ. Acestea sunt:

(a) exersarea (într-o formă orală sau scrisă) terminologiei specifice, prin forme şi structuri atractive, cu un pronunţat caracter inovativ (eseuri libere, prezentări structurate, relaţionarea informaţiei cartografice cu informaţia scrisă);

(b) raportarea terminologiei specifice la terminologia altor discipline şcolare;

(c) utilizarea unor ilustrări cartografice şi grafice intuitive, referitoare la Europa, România şi U.E., pentru înţelegerea realităţii şi pentru explicarea acesteia;

(d) utilizarea unor resurse diferite de instruire (manual, atlas, fişe de lucru, caiet etc.) în structuri atractive, derivate din planificarea anuală şi proiectarea unităţilor de instruire;

(e) exersarea unor activităţi de învăţare care să faciliteze educaţia permanentă, prin practicarea unei metodologii transdisciplinare, a unor metode specifice altor discipline (TIC şi forme moderne de informare şi de documentare);

(f) raportarea elementelor ofertate de alte discipline (Matematică, Fizică, Chimie, Biologie, Istorie, Socio-umane);

(g) realizarea unor activităţi investigative sau de documentare minime;

(h) centrarea competenţelor şi a conţinuturile pe elemente relevante şi de interes actual din Europa, România şi Uniunea Europeană.

V. Organizarea instruirii la clasa a XII-a 

Învăţarea geografiei se încheie în clasa a XII, cu o privire generală asupra problemelor geografice fundamentale ale României în contextul Uniunii Europene şi al Europei. 

Se realizează astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii contemporane (clasa a XI-a), în care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spaţiul extraeuropean, la o structură care are în centrul ei geografia Europei, a României şi a Uniunii Europene (clasa a XII-a). 

(1) Condiţiile iniţiale ale organizării procesului de instruire

Nivelul de pregătire al elevilor trebuie să fie, în principiu, foarte ridicat, având în vedere aspiraţiile acestora pentru promovarea examenului de bacalaureat. În acelaşi timp, el este diferit, în funcţie de filiera şi profilul urmat până în acest moment.

Elevii de la profilul real (care nu pot să dea BAC din geografie) ar trebui să aibă un interes marginal pentru această disciplină dar, în acelaşi timp, ea devine atractivă prin tematică (şi, eventual, prin predare). Elevii de la profilul uman şi servicii au un interes suplimentar, prin proba de geografie a examenului de BAC. Chiar dacă nu au fost preocupaţi până în prezent, interesul le va oferi posibilitatea unei pregătiri temeinice.

Asemănător clasei a XI-a, disciplinele „sincrone” sunt în poziţii diferite, în funcţie de profil. La profilul real, interesul pentru disciplinele ştiinţifice şi informatică eclipsează celelalte discipline şcolare (istorie, geografie etc.). De altfel, la acest nivel şi profil, principala problemă o reprezintă nivelul solicitant foarte redus al geografiei în raport cu disciplinele „tari” (matematică, fizică etc.).

La profilul uman şi tehnologic, geografia în această formă este aparent la fel de solicitantă ca şi celelalte discipline şcolare. 

(2) Competenţe specifice şi activităţi de învăţare


Programa şcolară pentru clasa a XII-a are un sistem de competenţe generale comun cu cel din clasa anterioară, iar diferenţierile interioare sunt concretizate într-un sistem de competenţe specifice, adaptate conţinuturilor ofertate. 

Programa şcolară de geografie pentru clasa a XII-a sugerează următorul sistem de competenţe specifice (1.1., …3.6.), grupate pe cinci părţi (arii tematice) şi corelate cu competenţele generale (1, ..3), astfel:

1.1. Prezentarea în scris şi orală a aspectelor definitorii ale spaţiului european şi naţional, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului  

1.2. Raportarea rezultatelor documentării (informării) asupra problematicii fundamentale a Europei şi a României, cu ajutorul noţiunilor şi conceptelor corespunzătoare

1.3. Explicarea unei realităţi investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului ştiinţific specific domeniului

1.4. Identificarea, prin documentare, a informaţiilor specifice problematicii geografice a Europei şi a României, valorificând adecvat semnificaţiile termenilor cheie de specialitate

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare şi globalizare, din perspectivă europeană, utilizând corect şi coerent terminologia specifică domeniului

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul înconjurător (geografic) la nivelul continentului, prin conexiuni sugerate de analiza modelelor grafice, cartografice şi a imaginilor 

2.2. Utilizarea elementelor semnificative, conceptuale şi metodologice, specifice ştiinţelor naturii şi ştiinţelor sociale, în analiza comparativă a geografiei Europei şi a României

2.3. Explicarea relaţiilor observabile dintre ştiinţe, tehnologie şi mediul înconjurător la nivelul continentului, prin analiza unor sisteme şi structuri teritoriale şi funcţionale

2.4. Explicarea relaţiilor observabile dintre sistemele naturale şi umane ale mediului geografic european, utilizând date statistice, modele grafice şi reprezentări cartografice adecvate

2.5. Explicarea unor sisteme şi structuri naturale şi umane, pe baza unor informaţii obţinute prin diferite mijloace de documentare şi materiale demonstrative

*2.6. Prezentarea unor informaţii geografice structurate, pe baza activităţii de documentare independentă

2.7. Aplicarea unor elemente explicative semnificative, specifice ştiinţelor sociale, în interpretarea proceselor referitoare la globalizare din perspectiva U.E. 

**2.8. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritorială care au elemente de geografie a serviciilor şi administraţie

**2.9. Explicarea raportului dintre componentele economice, sociale şi de servicii la nivelul U.E. şi al României 3.1. Interpretarea reprezentărilor grafice şi cartografice, pentru prezentarea unei realităţi investigate

3.2. Utilizarea reprezentărilor grafice şi cartografice adecvate, pentru interpretarea şi exprimarea realităţii geografice a U.E. şi a unor ţări din componenţa acesteia

3.3. Transferul informaţiei statistice, grafice şi cartografice în alte forme de prezentare (texte, modele etc.)

3.4. Interpretarea datelor statistice şi a modelelor grafice referitoare la U.E. şi România

*3.5. Construirea unor reprezentări grafice şi cartografice minimale, utilizând informaţii ofertate 

**3.6. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafică şi cartografică a elementelor de geografie administrativă
(3) Conţinuturile recomandate şi posibile

(a) Organizarea conţinuturilor (teme şi terminologie)

	Conţinuturi pentru 1-2 ore pe săptămână
	Terminologie obligatorie minimă

	Europa şi România – elemente geografice de bază (tratare comparativă şi succesivă, de la Europa la România)

· Spaţiul românesc şi spaţiul european.

· Elemente fizico – geografice definitorii ale Europei şi ale României:

· relieful major (trepte, tipuri şi unităţi majore de relief);

· clima (factorii genetici, elementele climatice, regionarea climatică); harta sinoptică a Europei şi a României

· hidrografia – aspecte generale; Dunărea şi Marea Neagră; 

· învelişul biopedogeografic;

· resursele naturale.


· Elemente de geografie umană ale Europei şi ale României:

· harta politică a Europei; România ca stat al Europei;

· populaţia şi caracteristicile ei geodemografice; 

· sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe (patru oraşe europene, oraşul Bucureşti şi două oraşe din România);

· activităţile economice – caracteristici generale; analiza unei ramuri industriale (la nivel european şi în România);

· sisteme de transport.

· Mediu înconjurător şi peisaje
· Regiuni geografice în Europa şi în România 

- Caracteristici ale unor regiuni geografice din Europa şi din România* 

- Carpaţii – studiu de caz al unei regiuni geografice.

Ţările vecine României (caracterizare geografică succintă).


	Spaţiu geografic, spaţiu, teritoriu, spaţiu european

Europa hercinică, Europa alpină, Europa caledoniană, nucleu continental, orogeneză caledoniană, podiş hercinic, munţi hercinici, sistem alpin, relief glaciar, câmpie fluvio-glaciară, gheţar de calotă, gheţar continental, bazin endoreic, câmpie litorală, regim hidrologic, unitate morfostructurală, platformă, piemont, munte – bloc, fiord, climat continental, climat oceanic, ariditate, continentalism termic, situaţie sinoptică, banchiză, lagună, bilanţ hidrologic,platformă continentală, azonal

Antropic, geografie politică, geografie istorică, frontieră, stat federal, stat naţional, contingent, tranziţie demografică, habitat urban, zonă funcţională, hanseatic, oraş global, delocalizare, hinterland, semiurban, tehnopol, grupare industrială, nod de comunicaţie, infrastructură

Zonalitate, mediu înconjurător, mediu geografic, peisaj geografic

Regiune geografică, regiune naturală, regionare

Balcanic, panonic

	România şi Uniunea Europeană 

· Formarea Uniunii Europene şi evoluţia integrării europene.

· Caracteristici geografice, politice şi economice actuale ale U.E.

· Statele Uniunii Europene 
· privire generală şi sintetică 

· studii de caz: Franţa, Germania, Regatul Unit, Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria; 
· Celelalte ţări ale U.E*.
· Diviziuni regionale şi organizarea spaţiului geografic în U.E.*. 

· România ca parte a Uniunii Europene

- Oportunităţi geografice ale României cu semnificaţie pentru U.E.

- România şi ţările U.E. – interdependenţe geografice, economice şi culturale.

- Organizarea şi amenajarea spaţiului geografic în U.E. şi în România*.

- Problema energiei în U.E. şi România 
- Alte probleme comune - la alegere, două studii de caz dintre: mediu înconjurător, dezvoltarea economică, migraţia populaţiei şi a forţei de muncă, organizarea teritorială, disparităţile regionale, evoluţiile geodemografice, agricultura, dezvoltarea urbană*
	Ziua Europei, zonă euro, PIB, producţie socială, IDH, teritoriu francez de peste mări, metropolă regională, Renaştere, meseta, lusitan, hispanic, catalan, castilian, polder, land, populaţie neolatină, ponto-caspic, bioclimatic, dezvoltare regională

Oleduct, gazeduct, electroenergie, mareemotric, atomoenergie, independenţă energetică, energii neconvenţionale, energii regenerabile

	Europa şi Uniunea Europeană în lumea contemporană 

· Probleme fundamentale ale lumii contemporane

· Rolul Europei în construirea lumii contemporane;

· U.E. şi ansamblurile economice şi geopolitice ale lumii contemporane – privire comparativă;

· Mondializare, internaţionalizare şi globalizare din perspectivă europeană

· Europa, Uniunea Europeană şi România în procesul de evoluţie a lumii contemporane în următoarele decenii


	Încălzire globală, explozie demografică, hazard natural, hazard antropic, indoeuropean, intracomunitar, sistem economic mondial, mondializare, globalizare

	Elemente de geografie socială şi culturală a Europei şi a României *

· Tipuri tradiţionale de utilizare a spaţiului geografic *;

· Tipuri de comunităţi umane şi mentalităţi *;

· Diversitatea umană a Europei (lingvistică, religioasă, etnică) *;

· Structuri teritoriale şi dinamica socială *;

Raportul dintre elemente de geografie socială şi culturală ale Europei şi României *.
	Oikumenă, sferă socio – umană, spaţiu cultural, peisaj cultural, comunitate umană, mentalitate, diversitate lingvistică, altaic, germanic, romanic, slav, naţiune, geografie socială, comunitate umană, şomaj, structură teritorială, geografie culturală, peisaj cultural, arie culturală

	Elemente de geografie a serviciilor şi administraţie în Europa şi în România **

· Căi de comunicaţie şi mijloace de transport **;

· Relaţii economice **;

· Turism, comerţ, activităţi complementare * *;

Elemente de geografie administrativă: organizarea administrativă în ţări din Europa şi organizarea administrativă a României * *.
	Zonă liberă, flotă maritimă, regiune turistică, centru turistic, geografie administrativă, regiune administrativă, servicii, turism balnear, turism montan


*    a doua oră la profilul uman;

* * a doua oră la profilul servicii (economic).

(b) Terminologie

Raportul dintre conţinuturile tematice şi terminologie este preluat din „Didactica geografiei” (Editura Corint, 2014).

Se poate observa, din analiza tabelelor de mai sus, că o mare parte a terminologiei este caracteristică limbajului curent, existând şi un număr de termeni geografici specifici. Această terminologie ancorează disciplina şcolară în câmpul preocupărilor cotidiene ale oamenilor. O parte din terminologia geografică reia termeni anteriori, dar îi foloseşte într-o structură nouă de prezentare. Conceptele principale sunt atât ale geografiei, cât şi ale practicii curente.

(c) Denumiri şi date

Cantitatea de denumiri necesară ilustrării elementelor de conţinut nu este în mod necesar foarte extinsă. Exemplificările pot fi realizate la minim. De altfel, abundenţa de denumiri este ştiut că nu duce la o învăţare mai bună a unui fenomen.

Datele de informare, cantonate în manuale, se pot perima rapid dacă nu sunt actualizate anual. De aceea, la fel ca în clasele anterioare (X – XI), datele au o valabilitate medie de 1 an. Pentru ilustrarea elementelor noi presupuse de programă, este necesară o ofertă actualizată de date, pentru a fi supuse discuţiei (şi nu memorării).

(4) Proiectarea şi organizarea instruirii 
(a) Planificarea anuală (macroproiectarea instruirii)
(A) Varianta generală: pentru 1 - 2 ore (1 oră TC şi 1 oră CD)
	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	(m0) Evaluare iniţială
	1.1. – 6.1. (XI)
	Lumea contemporană (XI)
	1
	1
	T0


	(M1) Europa şi România – 

geografie fizică
	1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

2.1.

2.2.

2.3.

2.5.

3.1.
	Spaţiul românesc şi spaţiul european.

Elemente fizico – geografice definitorii ale Europei şi ale României:

· relieful major (trepte, tipuri şi unităţi majore de relief);

· clima (factorii genetici, elementele climatice, regionarea climatică); harta sinoptică a Europei şi a României

· hidrografia – aspecte generale; Dunărea şi Marea Neagră; 

· învelişul biopedogeografic;

· resursele naturale.

	7

(14)*
	2 – 8


	T1

	(M2) Europa şi România – geografie umană
	1.1.

1.2.

1.4.

2.2.

2.4.

3.1.
	Elemente de geografie umană ale Europei şi ale României

· harta politică a Europei; România ca stat al Europei;

· populaţia şi caracteristicile ei geodemografice; 

· sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe;

· activităţile economice – caracteristici generale; analiza unei ramuri industriale (la nivel european şi în România); sisteme de transport.
	7

(14)*
	9 - 15


	T2

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M3) Europa şi România – mediu, peisaje, regiuni, ţări vecine

	2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

3.1.
	Mediu înconjurător şi peisaje
Regiuni geografice în Europa şi în România 

- Caracteristici ale unor regiuni geografice din Europa şi din România* 

- Carpaţii – studiu de caz al unei regiuni geografice.

Ţările vecine României (caracterizare geografică succintă).
	3

(6)*
	16 – 18


	T3



	(m1) Sinteză şi evaluare
	1.1. – 3.1.
	Europa – regiuni
	1
	19
	Test S1

	Vacanţă intersemestrială 


	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	(M4) Uniunea Europeană


	1.1.

2.4.

* 2.6.

2.7.

3.2.

3.3.
	Formarea Uniunii Europene şi evoluţia integrării europene.

Caracteristici geografice, politice şi economice actuale ale U.E.

Statele Uniunii Europene 
· privire generală şi sintetică 

· studii de caz: Franţa, Germania, Regatul Unit, Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria;  
	9

(18)*
	20 – 28


	T4

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M5) România ca parte a Uniunii Europene
	1.4.

3.3.

3.4.

* 3.5.
	România ca parte a Uniunii Europene

- Oportunităţi geografice ale României cu semnificaţie pentru U.E.

- România şi ţările U.E. – interdependenţe geografice, economice şi culturale.

- Organizarea şi amenajarea spaţiului geografic în U.E. şi în România*.

· Problema energiei în U.E. şi România 
· Celelalte ţări ale U.E*.
Diviziuni regionale şi organizarea spaţiului geografic în U.E.*.

- Alte probleme comune - la alegere *
	3

(6) *
	29 - 31
	Test S1

	(M6) Europa şi Uniunea Europeană în lumea contemporană
Elemente de geografie socială şi culturală *
	1.1.

1.5.

2.4.

3.4. 

2.5. *

2.6. *

2.7. *

3.5. *
	Probleme fundamentale ale lumii contemporane

Rolul Europei în construirea lumii contemporane;

U.E. şi ansamblurile economice şi geopolitice ale lumii contemporane – privire comparativă;

Mondializare, internaţionalizare şi globalizare din perspectivă europeană

· Tipuri tradiţionale de utilizare a spaţiului geografic *;

· Tipuri de comunităţi umane şi mentalităţi *;

· Diversitatea umană a Europei (lingvistică, religioasă, etnică) *;

· Structuri teritoriale şi dinamica socială *;

· Raportul dintre elemente de geografie socială şi culturală ale Europei şi României *.
	3

(6)*
	32 – 34


	

	(m2) Sinteză şi evaluare
	1.1. – 3.4.
	Europa, Uniunea Europeană şi România în procesul de evoluţie a lumii contemporane în următoarele decenii


	1

(2)*
	35 
	Test final


Competenţele şi conţinuturile care formează curriculum nucleu (pentru o oră în TC) sunt redate cu litere cursive. 

Competenţele şi conţinuturile care formează curriculum diferenţiat (pentru o oră în CD) sunt redate prin litere italice şi asterisc (*).

(B) Varianta pentru 1 oră (1 oră TC)

Competenţe specifice şi conţinuturi obligatorii pentru toate filierele, profilurile, specializările/ calificările profesionale, care au prevăzută în planul-cadru, la disciplina Geografie, o oră pe săptămână în trunchiul comun (TC); acestea formează nucleul comun al programei şcolare, pentru toate profilurile şi specializările; în acest context, ele sunt obligatorii; bugetul de timp este stabilit prin planul-cadru de învăţământ (1 oră în TC).

	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	I. Europa şi România – 

geografie fizică
	1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

2.1.

2.2.

2.3.

2.5.

3.1.
	Spaţiul românesc şi spaţiul european.

Elemente fizico – geografice definitorii ale Europei şi ale României:

· relieful major (trepte, tipuri şi unităţi majore de relief);

· clima (factorii genetici, elementele climatice, regionarea climatică); harta sinoptică a Europei şi a României

· hidrografia – aspecte generale; Dunărea şi Marea Neagră; 

· învelişul biopedogeografic;

· resursele naturale.

	8


	1 – 8


	Ti
T1

	II. Europa şi România – geografie umană
	1.1.

1.2.

1.4.

2.2.

2.4.

3.1.
	Elemente de geografie umană ale Europei şi ale României

· harta politică a Europei; România ca stat al Europei;

· populaţia şi caracteristicile ei geodemografice; 

· sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe (patru oraşe europene, oraşul Bucureşti şi două oraşe din România);

· activităţile economice – caracteristici generale; analiza unei ramuri industriale (la nivel european şi în România);

· sisteme de transport.
	7


	9 - 15


	T2

	Vacanţă intrasemestrială 

	III. Europa şi România – mediu, peisaje, regiuni, ţări vecine

	2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

3.1.
	Mediu înconjurător şi peisaje
Regiuni geografice în Europa şi în România 

- Carpaţii – studiu de caz al unei regiuni geografice.

Ţările vecine României (caracterizare geografică succintă).
	4


	16 – 19


	T3
Test S1


	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	Vacanţă intersemestrială 

	IV. Uniunea Europeană


	1.1.

2.4.

2.7.

3.2.

3.3.
	Formarea Uniunii Europene şi evoluţia integrării europene.

Caracteristici geografice, politice şi economice actuale ale U.E.

Statele Uniunii Europene 
· privire generală şi sintetică 

· studii de caz: Franţa, Germania, Regatul Unit, Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria; 
	9


	20 – 28


	T4

	Vacanţă intrasemestrială 

	V. România ca parte a Uniunii Europene
	1.4.

3.3.

3.4.


	România ca parte a Uniunii Europene

- Oportunităţi geografice ale României cu semnificaţie pentru U.E.

- România şi ţările U.E. – interdependenţe geografice, economice şi culturale.

- Problema energiei în U.E. şi România 
	4


	29 - 32
	T5

	VI. Europa şi Uniunea Europeană în lumea contemporană

	1.1.

1.5.

2.4.

3.4. 


	Probleme fundamentale ale lumii contemporane

Rolul Europei în construirea lumii contemporane;

U.E. şi ansamblurile economice şi geopolitice ale lumii contemporane – privire comparativă;

Mondializare, internaţionalizare şi globalizare din perspectivă europeană

Europa, Uniunea Europeană şi România în procesul de evoluţie a lumii contemporane în următoarele decenii
	2


	33 – 34


	T6
Test S2

	Sinteză şi evaluare
	1.1.

....

3.5.
	Sinteză: Europa – România – Uniunea Europeană
	1


	35
	Tf


Competenţele şi conţinuturile care formează curriculum nucleu (pentru o oră în TC) sunt redate cu litere cursive. 

Această proiectare poate fi utilizată la filiera teoretică şi vocaţională, toate profilurile şi specializările clasei a XII-a, ciclul liceal superior, cu excepţia specializării ştiinţe sociale. 

De asemenea, poate fi utilizată la filiera tehnologică (toate profilurile şi toate calificările).

(C) Filiera Tehnologică, profilul Servicii (2 ore în TC)

	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	(m0) Evaluare iniţială
	1.1. – 6.1. (XI)
	Lumea contemporană (XI)
	1
	1
	T0


	(M1) Europa şi România – 

geografie fizică
	1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

2.1.

2.2.

2.3.

2.5.

3.1.
	Spaţiul românesc şi spaţiul european.

Elemente fizico – geografice definitorii ale Europei şi ale României:

· relieful major (trepte, tipuri şi unităţi majore de relief);

· clima (factorii genetici, elementele climatice, regionarea climatică); harta sinoptică a Europei şi a României

· hidrografia – aspecte generale; Dunărea şi Marea Neagră; 

· învelişul biopedogeografic;

· resursele naturale.

	14


	2 – 8


	Ti

T1

	(M2) Europa şi România – geografie umană
	1.1.

1.2.

1.4.

2.2.

2.4.

3.1.
	Elemente de geografie umană ale Europei şi ale României

· harta politică a Europei; România ca stat al Europei;

· populaţia şi caracteristicile ei geodemografice; 

· sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe (patru oraşe europene, oraşul Bucureşti şi două oraşe din România);

· activităţile economice – caracteristici generale; analiza unei ramuri industriale (la nivel european şi în România);

· sisteme de transport.
	15


	9 - 15


	T2

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M3) Europa şi România – mediu, peisaje, regiuni, ţări vecine

	2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

3.1.
	Mediu înconjurător şi peisaje
Regiuni geografice în Europa şi în România 

- Carpaţii – studiu de caz al unei regiuni geografice.

Ţările vecine României (caracterizare geografică succintă).
	8


	16 – 18


	T3


	(m1) Sinteză şi evaluare
	1.1. – 3.1.
	Europa – regiuni
	1
	19
	Test S1


	Unitatea de învăţare
	Competenţe specifice vizate
	Conţinuturi
	Nr. de ore
	Săptă-mâna
	Obs.

	Vacanţă intersemestrială 

	(M4) Uniunea Europeană


	1.1.

2.4.

2.7.

3.2.

3.3.
	Formarea Uniunii Europene şi evoluţia integrării europene.

Caracteristici geografice, politice şi economice actuale ale U.E.

Statele Uniunii Europene 
· privire generală şi sintetică 

· studii de caz: Franţa, Germania, Regatul Unit, Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria; 
	10


	20 – 25


	T4

	(M5) România ca parte a Uniunii Europene.

Europa şi Uniunea Europeană în lumea contemporană


	1.1.

1.4.

1.5.

2.4.

3.3.

3.4.


	România ca parte a Uniunii Europene

- Oportunităţi geografice ale României cu semnificaţie pentru U.E.

- România şi ţările U.E. – interdependenţe geografice, economice şi culturale.

- Problema energiei în U.E. şi România 
Probleme fundamentale ale lumii contemporane

Rolul Europei în construirea lumii contemporane;

U.E. şi ansamblurile economice şi geopolitice ale lumii contemporane – privire comparativă;

Mondializare, internaţionalizare şi globalizare din perspectivă europeană

Europa, Uniunea Europeană şi România în procesul de evoluţie a lumii contemporane în următoarele decenii
	8


	26 - 28


	T5
T6

Test S2

Tf (TC)

	Vacanţă intrasemestrială 

	(M6) Elemente de geografia serviciilor şi administraţie
	* * 2.5.

* * 2.8.

* * 2.9.

* * 3.6.
	· Căi de comunicaţie şi mijloace de transport **;

· Relaţii economice **;

· Turism, comerţ, activităţi complementare * *;

· Elemente de geografie administrativă * *. 

· Organizarea administrativă în ţări din Europa * *.  

· Organizarea administrativă a României * *.
	7
	29 - 34
	T7 (CD)

	(m2) Sinteză şi evaluare
	1.1.

...

3.6.
	Sinteză şi evaluare
	2


	35
	Tf (TC+CD)


(b) Proiectarea unei unităţi de învăţare (model clasic)

Un exemplu: Europa şi România – geografie umană (6 ore)

(Exemplu)

	Conţinuturi (detalieri)
	C.S.
	Activităţi de învăţare (exemple)
	Resurse

(exemple)
	Evaluare

	· Harta politică a Europei
	1.1.

1.2.


	· Analiza poziţiei Europei şi a României pe planiglobul politic

· Identificarea unor caracteristici ale ţărilor europene
	Europa – harta politică

Planiglob politic
	Ti

	· România ca stat al Europei
	1.3.

1.4.

2.1.

3.1.
	· Analiza aspectului şi caracteristicilor ţărilor Europei

· Comparaţii între ţări europene

· România – ţară europeană
	Europa – harta politică

Planiglob politic

Date

Imagini
	Test

	· Populaţia şi caracteristicile ei geodemografice
	1.1.

1.2.

2.2.


	· Analiza caracteristicilor populaţiei Europei

· Analiza diferenţierilor populaţiei

· Evoluţia populaţiei în Europa şi în România
	Date demografice
	Evaluare orală

	· Sistemul de oraşe al Europei; analiza geografică a unor oraşe
	1.2.

2.2.

2.4.

3.1.
	· Identificarea, pe o hartă, a principalelor oraşe ale Europei

· Gruparea oraşelor principale după numărul de locuitori

· Analiza geografică a unui oraş
	Harta generală a Europei

Oraşele Europei

Date

Texte
	Test

	· Activităţi economice – caracteristici generale
	1.2.

2.1.

2.2.
	· Analiza resurselor Europei

· Prezentarea revoluţiei industriale

· Prezentarea taxonomiei industriei europene

· Prezentarea caracteristicilor agriculturii
	Harta resurselor Europei

Harta expansiunii revoluţiei industriale
	Test 

	· Analiza unei ramuri industriale
	1.1.

2.1.

2.2.

3.1.
	· Analiza resurselor unei ramuri industriale

· Prezentarea ţărilor, regiunilor şi centrelor reprezentative

· Analiza repartiţiei teritoriale a ramurii industriale
	Harta ramurii industriale

Date pe ţări

Imagini

Tabele
	Evaluare orală

	· Sisteme de transport


	1.1.

1.2.

1.3.
	· Identificarea sistemelor de transport în Europa

· Identificarea localizării principalelor porturi şi aeroporturi

· Descrierea principalelor trasee rutiere

· Prezentarea rolului circulaţiei navale în expansiunea economică a Europei

· Prezentarea unor realizări recente
	Harta Europei cu sistemele de transporturi

Planiglobul cu căile de comunicaţie

Planiglob cu porturi şi aeroporturi
	Test

	· Sinteză: diferenţieri regionale ale Europei
	1.1.

1.3.

2.1.
	· Analiza diferenţierilor economice regionale în Europa

· Discutarea cauzelor diferenţierilor
	Harta concentrărilor industrial-urbane
	T1


	(c) O unitate elementară de învăţare
Şcoala










Clasa

Titlul:Harta politică a Europei
Săptămâna

	A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competenţelor (reformulări minimale)

(1) Identificarea localizării Europei pe planiglobul politic

(2) Identificarea statelor Europei (pe orice hartă politică)

(3) Compararea caracteristicilor statelor pe baza hărţii politice

(4) Compararea caracteristicilor statelor pe baza datelor economice şi demografice

(5) Poziţionarea României în Europa, după caracteristicile principale

Resurse ale instruirii

a) Metode: lucrul cu hărţi diferite, modele, descrieri după imagini, explicaţie, conversaţie
b) Mijloace: manual, atlas, date, imagini

c) Surse informaţionale: manual, imagini, tabele, date
d) Suporturi cartografice: harta politică a lumii şi a Europei

Strategia didactică: strategii exploratorii, demonstrative, explicative, cu caracter inductiv

Designul instruirii (succesiunea activităţilor de predare – învăţare)
(a1) Identificarea pe un planiglob politic a diviziunii politice a Europei

(a2) Discutarea unor aspecte comparative rezultate din analiza hărţii

(a3) Descrierea, explicarea şi caracterizarea hărţii politice a Europei

(a4) Compararea mărimii statelor (suprafaţă, populaţie)

(a5) Identificarea unor asemănări şi deosebiri între ţări europene

(a6) Prezentarea evoluţiei recente a hărţii politice a Europei

(a7) Sinteză şi evaluare:

Realizarea unei comparaţii între România şi alte ţări europene

Identificarea şi precizarea specificului României ca stat

	B. Conţinutul şi sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Harta politică a Europei consemnează principalele diviziuni statale şi poziţiile lor reciproce

(B2) Idei principale

· Harta politică a Europei a evoluat în timp.
· Statele Europei pot fi comparate după diferite criterii rezultate din analiza hărţilor.
· Statele Europei pot fi comparate după diferite criterii rezultate din date statistice.
· România este un stat cu întindere mijlocie şi populaţie numeroasă.
· România este un stat carpato – danubiano – pontic, locuit de o populaţie neolatină.
(B3) Legături disciplinare (exemple): 

· Explicarea specificului României rezultat din poziţia pe glob şi în Europa

(B4) Relaţii interdisciplinare (exemple): Analiza relaţiilor dintre state, structura lingvistică şi confesională

(B5) Extinderi: 

- Există un stat european tipic? (Situaţie – problemă)

- Prezentarea unor realizări cultural – istorice ale unor state europene luate ca exemple

C. Sugestii de evaluare
- Identificarea statelor Europei şi localizarea lor pe harta de contur;

- Identificarea localizării unor capitale.

D. Elemente de reglare a instruirii: 

· Cronometrarea momentelor instruirii;
· Stabilirea unui standard de termeni şi denumiri.


VI. Evaluarea rezultatelor învăţării 
Evaluarea rezultatelor instruirii reprezintă o componentă fundamentală a procesului educaţional. Orice proces educaţional, oricât de bine s-ar fi produs (după opinia organizatorului sau a unui observator extern), nu poate fi considerat ca eficient decât dacă este evaluat prin performanţele sale.

Evaluarea rezultatelor instruirii prin identificarea performanţelor dobândite de elevi după acea instruire reprezintă, astfel, elementul aparent „finalizator” al întregului proces educaţional dar, în acelaşi timp, reperul reglator al acestuia.

Rezultatele instruirii, stabilite prin evaluare, dau informaţii asupra:

a) procesului de instruire în ansamblul său şi a unor elemente componente (de exemplu: sistemul de metode, suporturile de instruire, conţinuturile, mijloacele, activităţile de învăţare etc.);

b) modul de realizare al finalităţilor (atingerea competenţelor asumate), decurgând de aici informaţii valide asupra dificultăţii lor relative.

Modalităţile de evaluare pot fi:

• teste scrise;

• teste orale (inclusiv „ascultarea orală” utilizată foarte larg, dar cu multiple limite);

• activităţi practice;

• sisteme complementare (de tip „portofoliu”, lucrări independente dirijate, cercetare

individuală etc.).

Teoria şi practica evaluării au evoluat continuu din momentul iniţial, al constituirii acesteia într-o structură instituţionalizată (CNEE, 1996; SNEE, 2001), până la formele recente, mai evoluate (Stoica, A., 2003; Stoica, A., Mihail, Roxana, 2006; Potolea, D., Manolescu, M., 2008, CNCEIP, 2008 şi proiectul INSAM, 2001).

Redăm în continuare, utilizând sistemul conceptual „clasic” menţionat mai sus, precum şi din lucrări generale mai recente („Didactica formării competenţelor, 2014, cap. IX) sau din lucrări metodologice disciplinare („Competenţele în învăţarea geografiei, 2010, cap. XII şi „Didactica geografiei”, 2014, cap. XI, „Geografie – curriculum şcolar”, 2016), principalele elemente de referinţă privind „evaluarea”, cu deosebire „evaluarea competenţelor”.

(1) Evaluarea rezultatelor instruirii pe competenţe

a) Evaluarea competenţelor – cheie, domeniu nepracticat până în prezent, are ca referenţial sistemul celor opt domenii de competenţe – cheie şi poate fi plasată atât la sfârşitul şcolarităţii, cât şi la sfârşitul unui ciclu.

În mod deosebit, această evaluare se raportează la modul de formare a competenţei în timp (dacă acesta este asumat printr-un document curricular derivat sau dacă este construit de profesor).

Rezultatele sunt, în acest caz, rezultatele unui traseu de instruire pus în evidenţă prin sisteme de teste şi instrumente succesive, a căror analiză comprehensivă sugerează modul în care a fost formată acea competenţă – cheie în timp.

Deoarece competenţele – cheie au o formulare mai mult calitativă şi foarte generală (deci mai puţin evaluabile), acestora nu li se pot asocia standarde cantitative (deci, nu pot fi standardizate).

Pentru evaluarea competenţelor – cheie va trebui să existe o abordare nouă a construirii unor teste cu un caracter transdisciplinar (cum sunt, de altfel şi competenţele – cheie) sau axate pe elemente reprezentative ale domeniilor de competenţe – cheie şi într-un mod subiacent, a unor conţinuturi ofertate.

b) Evaluarea competenţelor generale se poate realiza pe parcursul secvenţelor pentru care competenţele generale sunt asumate. Parcursurile comune rezultă din momentul în care au fost construite competenţele generale ale programelor, astfel: 

- clasele IX – X (în perioada 2002 – 2003);

- clasele XI – XII (în perioada 2005 – 2006);

- clasele V – VIII (după 2009).

Evaluarea competenţelor generale ale ciclului liceal superior ar trebui să fie realizată prin testrăile semestriale (din fiecare clasă) şi prin examenul de BAC.

În acest caz, testele şi instrumentele pot avea un caracter integrat şi o dimensiune teoretică mai evidentă (adică nu sunt dependente de conţinuturi punctiforme situate într-un anumit moment).

Instrumentele de evaluare seamănă însă cu cele care pot fi dezvoltate pentru evaluarea competenţelor specifice dar au o anumită independenţă în raport cu conţinuturile.

c) Evaluarea competenţelor specifice reprezintă domeniul de interes principal al evaluării competenţelor şi poate fi realizată la nivelul unor unităţi de timp mai mici şi pe baza experienţei cadrului didactic.

Competenţele specifice ca atare nu pot fi transformate în obiective operaţionale şi, cu atât mai mult, în obiective de evaluare.

Competenţelor specifice din curriculum şcolar le sunt asociate situaţii de învăţare (care descriu într-un mod simplu şi sintetic activităţi care pot să ducă la formarea şi dezvoltarea competenţei respective asumate).

Fiecare competenţă specifică din curriculum şcolar poate fi evaluată prin tipuri diferite de itemi şi chiar prin instrumente de evaluare diverse.

Această disponibilitate a itemilor de a verifica diverse competenţe specifice este foarte importantă, deoarece permite construirea unor probe de evaluare cu itemi diferiţi, care să vizeze aceeaşi competenţă.

Trebuie să observăm însă că aceste competenţe specifice din curriculum nu au în prezent alte specificaţii, niveluri de realizare sau standarde. Acest lucru trebuie compensat prin construirea unor niveluri teoretice de atingere a competenţelor, însoţite de descriptori minimali.

(2) Tipologia itemilor (sinteză, după CNEE, 1996 şi SNEE, 2001)

Există trei grupe de itemi, astfel:
(a) Itemi obiectivi, care solicită din partea elevului evaluat selectarea răspunsului corect sau a celui mai bun răspuns, dintr-o serie de variante oferite.

· Itemi cu alegere duală: itemi în cazul cărora elevul evaluat este solicitat să selecteze un răspuns corect din două răspunsuri posibile oferite; mai multe forme posibile: adevărat / fals; corect / greşit; da / nu;
· Itemi cu alegere multiplă: itemi care solicită alegerea răspunsului corect sau a celui mai bun răspuns dintr-un număr de variante construite deja şi oferite; formaţi dintr-o premisă (partea introductivă a itemului, în care se formulează sarcina) şi un număr de răspunsuri posibile, unul corect iar restul numiţi distractori.

· Itemi de tip pereche (de asociere): solicită elevilor stabilirea unor corespondenţe între două mulţimi distincte de elemente (incluzând enunţuri, concepte, denumiri, simboluri, relaţii, mărimi, valori etc.), distribuite pe două coloane paralele, prima dintre ele constituind­o enunţul itemului (premisele), iar cea de­a doua cuprinzând răspunsurile posibile; reprezintă un caz particular de itemi cu alegere multiplă, în care mai mulţi itemi au acelaşi set de variante posibile de răspuns; fiecare premisă împreună cu setul răspunsurilor reprezintă, de fapt, un item cu alegere multiplă.

(b) Itemi semiobiectivi, care solicită din partea elevului formularea unui răspuns, de regulă scurt, care permite evaluatorului formularea unei judecăţi de valoare privind gradul de corectitudine a acestui răspuns oferit.
· Itemi cu răspuns scurt: solicită producerea unui răspuns limitat ca spaţiu, formă şi conţinut la o întrebare formulată.
· Itemi de completare: solicită producerea unui răspuns care să completeze o afirmaţie incompletă sau un enunţ lacunar şi să îi confere valoare de adevăr; reprezintă o varietate a tehnicii răspunsului scurt.
· Întrebări structurate: reprezintă sarcini formate din mai multe subîntrebări, de tip obiectiv sau semiobiectiv, legate între ele printr-un element comun; oferă persoanei evaluate ghidare în producerea răspunsului;

(c) Itemi subiectivi (cu răspuns deschis), care solicită din partea subiectului evaluat un răspuns care este foarte puţin orientat în elaborarea sa prin structura sarcinii sau care nu este deloc orientat; subiectul va decide structura, conţinutul şi lungimea răspunsului său (uneori); din punct de vedere al obiectivităţii în notare, se află la polul opus itemilor obiectivi, necesitând scheme de corectare şi notare atent proiectate, care să minimizeze posibilul risc pentru evaluator şi să crească fidelitatea în notare. Aceşti itemi pot fi reprezentaţi de:

· Enunţarea unei definiţii;

· Rezolvare de probleme (de situaţii problemă); 
· Eseu structurat;

· Eseu liber (nestructurat); 
(3) Tipologia testelor (după SNEE, 2001)
Referindu-ne doar la testele scrise, acestea pot fi de mai multe categorii (descrise în alte lucrări) în raport cu aria obiectivelor vizate, astfel:

• test iniţial;

• test secvenţial;

• test semestrial;

• test final;

• teste de progres;

• testul formativ.

Proiectarea şi construirea unui test presupune parcurgerea următorilor paşi:

• stabilirea competenţelor ce urmează să fie evaluate;

• construirea unei matrici de specificaţie;

• alegerea tipului de item şi construirea itemilor;

• asamblarea itemilor în teste şi bareme de corectare.

Pe baza reunirii itemilor se poate construi testul (sau testele paralele). Mărimea testului şi timpul de rezolvare variază în raport cu mărimea unităţii de instruire evaluate.

Se înţelege că, paralel cu testul, se construieşte şi baremul de corectare şi notare prin reunirea răspunsurilor la fiecare item. 
Modelul de barem cel mai uşor de utilizat este cel de la BAC, unde itemii (sau „câmpurile de itemi”) au punctaje care dau un total de 100 de puncte.

(4) Aplicarea, corectarea şi interpretarea rezultatelor

Testul, construit de profesor, se multiplică şi se distribuie elevilor.

Testul se aplică în unitatea de timp estimată ca suficientă nivelului mediu (de exemplu, 30’ pentru teste secvenţiale, 30 - 40’ pentru testele semestriale sau o oră, pentru testele integratoare, finale). Testul se aplică frontal, iar răspunsurile sunt strict eventuale. Se poate nota timpul de rezolvare pentru fiecare elev.

Corectarea testului, în raport cu baremul construit se realizează într-un tabel care cuprinde fiecare item cu un anumit punctaj (5p, 12p etc.).

Se pot reuni punctajele: (a) pe elev (de ex. 50p, 56p etc.), (b) pe item, conform modelului următor.

	Elevul
	Itemi
	Total punctaj pe elev

	
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	

	1
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	

	..
	
	
	
	
	
	
	

	N
	
	
	
	
	
	
	

	Total punctaj pe item
	
	
	
	
	
	
	


Punctajele pe itemi se pot transforma în note (de ex. 86p = 8,60). Punctajele pe itemi se raportează la punctajul total posibil pentru a se observa gradul de realizare a fiecărui item.

Interpretarea rezultatelor se poate face prin analiză statistică unde se calculează anumiţi indici sau printr-o apreciere globală pe baza punctajului obţinut de fiecare elev şi a procentajului de realizare a fiecărui item.

Itemii care au un procentaj foarte ridicat (de peste 90%, de exemplu) sau un punctaj foarte redus (sub 10%) sunt eliminaţi din testări ulterioare, deoarece sunt ori prea greu de rezolvat ori prea uşor de rezolvat şi nu duc la discriminarea performanţelor.

(5) Culegerea de BAC 2017 (Editura Corint Educaţional, 2016). Apărută recent într-o formă nouă, revizuită, cuprinde exemple de teste care satisfac exigenţele menţionate mai sus. Totodată, facilitează o evaluare de parcurs (conform proiectării instruirii, T1, …T7 etc.), prin parcurgerea succesivă a testelor culegerii (primele 10 teste); evaluarea sumativă (pentru BAC) poate fi realizată cu ajutorul celorlalte teste.

Din experienţa ultimilor ani s-a observat că rezultatele la partea a II-a a testelor de BAC (consacrată Geografiei României) sunt modeste şi, în general, mai slabe decât la celelalte două părţi. Acest lucru are explicaţii multiple.

Pentru a veni în sprijinul pregătirii elevilor este utilă realizarea unor testări parţiale, pe fiecare dintre cele trei părţi ale testului de BAC (I, II, III), precum şi pe modele de teste integrate, cuprinzând cele trei părţi împreună (după modelele cunoscute şi după testele existente în culegerile de BAC 2016 şi 2017 ale Editurii Corint).

Redăm, mai jos, în acest context, un test cuprinzând 45 de itemi care acoperă în total 90 de puncte, cu subiecte din Geografia României. Opţiunea pentru un singur tip de itemi (cu răspuns construit şi alegere multiplă) are în vedere posibilitatea unei corectări rapide şi obiective.

În mod similar, pot fi construite teste pentru celelalte părţi sau pot fi utilizate teste integrate, din culegerile existente.

Model de test pentru subiectul II

(consacrat elementelor de Geografia României)

din testele de BAC
I. Urmăriţi harta de mai jos, pe care sunt marcate, prin cifre, râuri şi oraşe. Întrebările care urmează se referă la această hartă.
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Analizaţi întrebările de mai jos (numerotate de la 1 la 10) şi precizaţi răspunsul corect, identificând litera corespunzătoare acestuia.

1. Prin cifra 1 este reprezentat râul:


a. Moldova


b. Prut


c. Siret



d. Trotuş

2. Râul notat cu cifra 2 are, în cursul superior, lacul de acumulare:


a. Bicaz


b. Vidra


c. Ostrovul Mare

d. Vidraru

3. Râul notat cu cifra 5 are pe cursul superior depresiunea:


a. Haţeg


b. Petroşani


c. Făgăraş


d. Braşov

4. Se varsă direct în Dunăre râul notat cu cifra:


a. 4



b. 7


c. 5



d. 8

5. Prin oraşul notat cu cifra 11 curge râul:


a. Siret



b. Prut


c. Ialomiţa


d. Argeş

6. Oraşul notat cu cifra 13 se află situat în:


a. Câmpia Jijiei

b. Obcinele Bucovinei


c. Subcarpaţii Moldovei
d. Podişul Sucevei

7. Între intrarea Dunării în ţară şi oraşul notat cu cifra 15 se desfăşoară:


a. Culoarul Timiş – Cerna
b. Defileul Dunării


c. Munţii Banatului

d. Podişul Mehedinţi

8. La cea mai mare latitudine se află situat oraşul notat cu:


a. 14



b. 9


c. 15



d. 13

9. În apropierea oraşului notat cu cifra 9 se varsă în Siret râul: 


a. Moldova


b. Suceava


c. Bistriţa


d. Trotuş

10. La cea mai joasă altitudine se varsă în râul principal râul notat cu cifra:


a. 1


b. 5


c. 3


d. 2

II. Urmăriţi harta de mai jos, pe care sunt localizate şi notate unităţi de relief sau diviziuni ale acestora.
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Analizaţi întrebările următoare (numerotate de la 11 la 22) şi precizaţi răspunsul corect, identificând litera corespunzătoare acestuia. 

11. Prin cifra 1 este localizată şi marcată unitatea de relief denumită: 

a. Munţii Apuseni


b. Dealurile de Vest



c. Munţii Banatului


d. Podişul Transilvaniei

12. Altitudinea maximă a regiunii 1 este de:


a. 1 200 – 1 400 m


b. 1 400 – 1 600 m


c. 1 600 – 1 800 m


d. 1 800 – 2 000 m

13. Diviziunile Carpaţilor Meridionali notate cu 2 şi 10 se aseamănă prin:


a. trei culmi paralele


b. relieful glaciar


c. prezenţa rocilor vulcanice

d. şosele transalpine

14. Cele mai mari altitudini din ţara noastră se află situate în regiunea notată cu:


a. 1




b. 2


c. 3




d. 10

15. Prin cifra 4 sunt localizaţi:


a. Subcarpaţii Getici


b. Subcarpaţii Curburii


c. Subcarpaţii Moldovei

d. Carpaţii Curburii

16. Domuri de gaz metan există în regiunea notată cu:


a. 5




b. 6


c. 7




d. 9

17. Diviziunile care aparţin părţii de est a unităţii de relief notate cu 3 sunt:


a. Munţii Oaş – Igniş – Ţibleş

b. Obcinele Bucovinei


c. Munţii Maramureşului

d. Podişul Moldovei

18. Forma curbată a regiunii notate cu 4 este datorată:


a. reţelei hidrografice transversale
b. presiunii exercitate de Carpaţii Curburii


c. structurii cutate


d. succesiunii de dealuri şi depresiuni

19. Vegetaţia de stepă este caracteristică regiunii notate cu:


a. 4




b. 5


c. 6




d. 9

20. Între regiunile notate cu 3 şi 9 se află:


a. Subcarpaţii Moldovei

b. Carpaţii Curburii


c. Podişul Sucevei


d. Podişul Bârladului

21. Între regiunile notate cu 4 şi 10 se află râul:


a. Prahova



b. Argeş


c. Dâmboviţa



d. Ialomiţa

22. Între diviziunile notate cu 7 şi 10 se află depresiunea:


a. Braşovului



b. Sibiului


c. Făgăraşului



d. Petroşani

III. Analizaţi întrebările de mai jos (numerotate de la 23 la 35) şi precizaţi răspunsul corect, identificând litera corespunzătoare acestuia.

23. Dunărea maritimă se află situată în aval de oraşul:


a. Brăila



b. Călăraşi


c. Galaţi



d. Tulcea

24. Hidrocentrala Stejaru (Bicaz) este situată pe râul:


a. Argeş



b. Bistriţa


c. Lotru



d. Olt

25. Ordinea corectă, de la nord la sud, a braţelor Dunării în Deltă este:


a. Sfântu Gheorghe, Chilia, Sulina

b. Chilia, Sulina, Sfântu Gheorghe


c. Sulina, Chilia, Sfântu Gheorghe

d. Sfântu Gheorghe, Sulina, Chilia

26. Râurile Trotuş, Bistriţa, Moldova, afluenţi ai Siretului, sunt ordonate în acest fel:


a. de la nord la sud


b. de la sud la nord


c. de la vest la est


d. de la est la vest

27. Lacul de acumulare şi hidrocentrala de la Ostrovul Mare (Porţile de Fier II) sunt situate pe:


a. Argeş



b. Jiu


c. Dunăre



d. Olt

28. Lacul Techirghiol este, după modul de formare:


a. lac carstic



b. lac vulcanic 


c. lagună



d. liman maritim

29. Canalul Dunăre – Marea Neagră este cuprins între Marea Neagră şi localitatea 

situată pe Dunăre denumită:


a. Brăila



b. Tulcea


c. Cernavodă



d. Călăraşi

30. Lacul Razim, situat între Delta Dunării şi Podişul Dobrogei este, ca tip de lac:


a. lac de deltă



b. lagună 


c. liman maritim


d. liman fluvial

31. Lacul Izvorul Muntelui se află pe râul:


a. Suceava



b. Siret


c. Bistriţa



d. Prut

32. Lacul de acumulare Stânca - Costeşti este situat pe râul:


a. Siret




b. Prut


c. Bistriţa



d. Trotuş

33. Ordinea corectă, de la sud la nord, a braţelor Dunării în Deltă este:


a. Sfântu Gheorghe, Chilia, Sulina

b. Chilia, Sulina, Sfântu Gheorghe


c. Sulina, Chilia, Sfântu Gheorghe

d. Sfântu Gheorghe, Sulina, Chilia

34. Râurile Jiu, Olt, Argeş, afluenţi ai Dunării, sunt ordonate în acest fel:


a. de la nord la sud


b. de la sud la nord


c. de la vest la est


d. de la est la vest

35. Dunărea fluvială este considerată, în sensul curgerii fluviului, până la:


a. Brăila



b. Călăraşi


c. Galaţi



d. Tulcea

IV. Analizaţi harta de mai jos.
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Pe hartă sunt figurate regiunile geografice ale României, iar în continuare numele corespunzător fiecărei cifre.

Pe baza acestei hărţi, analizaţi întrebările de mai jos (numerotate de la 36 la 45) şi precizaţi răspunsul corect, identificând litera corespunzătoare acestuia.

36. Regiunea notată cu XI, Subcarpaţii, este formată din trei diviziuni situate la exteriorul regiunilor notate cu II, III şi IV. Cea mai mare asemănare şi continuitate se remarcă între Subcarpaţii Curburii şi regiunea notată cu:


a. II


b. III


c. IV


d. X

37. Cea mai înaltă parte a regiunii I o reprezintă Munţii:


a. Maramureşului



b. Gutâi – Igniş



c. Rodnei




d. Suhard

38. Străbat Piemontul Getic, succesiv, de la est la vest, râurile:


a. Argeş – Jiu – Olt



b. Jiu – Olt – Argeş


c. Argeş – Olt – Jiu



d. Olt – Argeş – Jiu

39. Depresiunea Giurgeului este situată în regiunea notată cu:


a. I

b. II

c. III

d. VII

40. Cea mai întinsă şi mai netedă depresiune intramontană se află situată în regiunea notată cu:


a. I

b. II

c. III

d. IV

41. Partea centrală a Munţilor Apuseni (Bihor – Vlădeasa – Muntele Mare) se caracterizează prin:


a. existenţa reliefului glaciar


b. precipitaţii foarte mari (peste 1300 mm/an)


c. întinse păşuni alpine


d. existenţa reliefului vulcanic

42. Subdiviziunea centrală a Depresiunii Transilvaniei (VII) este denumită:


a. Podişul Someşan



b. Câmpia Transilvaniei


c. Podişul Târnavelor



d. Subcarpaţii Transilvaniei

43. Regiunile I şi II se aseamănă prin:


a. existenţa reliefului glaciar şi carstic
b. existenţa a trei fâşii petrografice paralele


c. existenţa unor resurse de cărbuni

d. existenţa unor văi transversale

44. Cea mai veche subdiviziune a Podişului Dobrogei (ca roci şi relief) o reprezintă:


a. Munţii Măcinului



b. Podişul Casimcei


c. Podişul Babadag



d. Podişul Dobrogei de Sud

45. La cea mai coborâtă altitudine (înălţime) este situată:


a. Delta Dunării



b. plaforma continentală a Mării Negre


c. Bălţile Dunării



d. Câmpia Siretului Inferior 

Punctaj 45 x 2 p. = 90 p.

Din oficiu = 10 p.

Total test = 100 p.


Răspunsuri corecte

	Item
	Răspuns corect
	Item
	Răspuns corect
	Item
	Răspuns corect

	1
	b
	17
	b
	33
	d

	2
	d
	18
	b
	34
	c

	3
	b
	19
	b
	35
	a

	4
	c
	20
	c
	36
	b

	5
	c
	21
	c
	37
	c

	6
	d
	22
	c
	38
	c

	7
	b
	23
	a
	39
	b

	8
	d
	24
	b
	40
	c

	9
	c
	25
	b
	41
	b

	10
	a
	26
	b
	42
	b

	11
	a
	27
	c
	43
	b

	12
	d
	28
	d
	44
	b

	13
	b
	29
	c
	45
	b

	14
	d
	30
	b
	
	

	15
	d
	31
	c
	
	

	16
	c
	32
	b
	
	


VII. Curriculumul de geografie din ciclul liceal superior în faţa transdisciplinarităţii
Textul de faţă (foarte rezumativ şi minimal) se bazează pe o serie de idei, constatări şi opinii exprimate într-o formă apropiată într-un articol relativ recent (Mândruţ, O., Mândruţ, Marilena, 2013), într-un capitol al unei recente lucrări referitoare la elementele inovative actuale din curriculum şi didactică (Mândruţ, O. coord., 2013). în „Didactica geografiei” (2014) şi în „Geografie – Curriculum şcolar – ghid metodologic” (2016).
Evocarea transdisciplinarităţii la acest nivel (XI – XII) în contextul curriculumului de geografie are un sens foarte clar, din următoarele motive:
· într-un viitor apropiat se va trece, foarte probabil, la o paradigmă preponderent transdisciplinară, atât în construirea curriculumului formal, cât şi al procesului de instruire (Mândruţ, O., Ardelean, A., 2016, pg. 43, 45 – 48); acest lucru, concretizat în câteva sisteme educaţionale contemporane evoluate, va deveni o realitate, indiferent de aspiraţiile şi opţiunile geografiei şcolare; după cum elementele referitoare la curriculum, centrarea pe competenţe (ca finalităţi educaţionale), sistemul de competenţe – cheie sau practica evaluării au fost introduse în teoria şi practica educaţională indiferent de geografia şcolară, este de aşteptat ca transdisciplinaritatea să impună o paradigmă asemănătoare, la care geografia, cel mult, se poate adapta;
· în acest context (menţionat mai sus), este util ca geografia (şi profesorii de geografie) să perceapă dimensiunea nouă presupusă de transdisciplinaritate, care presupune, printre altele, restructurarea substanţială a curriculumului, dar şi a procesului de instruire; altfel, geografia de la acest nivel riscă să fie exclusă din acest mecanism; demersul de faţă are un caracter profund anticipativ şi constructiv, oferind geografiei (şi profesorilor de geografie) prilejul unei reflecţii (sau chiar a unui demers acţional) cu un moment înaintea inserţiei transdisciplinarităţii (când evident va fi tardiv);

Necesitatea unei abordări transdisciplinare a învăţării şcolare rezultă din compararea învăţării „naturale”, globale (şi, într-o oarecare măsură, ideale) cu învăţarea actuală, segmentată pe discipline, situaţii de învăţare, medii educaţionale, vârste. 

Învăţarea în sine este un proces general uman, care se desfăşoară cu aproape toate caracteristicile sale comune la majoritatea indivizilor, iar universul supus atenţiei de cunoaştere şi investigare este unitar. Astfel, în mod natural, realitatea obiectivă este unitară, iar procesul de înţelegere şi cunoaştere a acesteia, de asemenea unitar.

Din perspectiva transdisciplinarităţii educaţionale, există următoarele tipuri de opţiuni:

· compatibilizarea elementelor esenţiale vectorizate de ştiinţe cu cele practicate în sistemul educaţional; este cunoscută rapiditatea modificărilor în ştiinţe, în raport cu relativa stabilitate din învăţământ;

· compatibilizarea între elementele metodologice ale activităţilor de investigaţie şi procesele de învăţare; se poate observa dinamica metodologiei şi o anumită stabilitate a metodelor şi a tipurilor predominante de învăţare.

Transdisciplinaritatea reprezintă astfel încercarea de a reda unitatea lumii înconjurătoare prin obiect şi prin procesul de cunoaştere. Geografia din ciclul liceal superior facilitează acest demers.


Transdisciplinaritatea ar trebui să reflecte, în acelaşi timp, posibilitatea (şi tendinţa) de unificare a ştiinţelor (în datele lor esenţiale), precum şi a metodologiilor de cunoaştere a realităţii. Această unificare nu se referă la suprapunerea conţinuturilor (ceea ce înseamnă multidisciplinaritate) şi nici a aprofundării domeniilor de intersecţie (ceea ce înseamnă interdisciplinaritate). Ea reprezintă o „unificare” îndeosebi sub raport metodologic. 
După L. Ciolan (2008, pg. 36 – 37), transdisciplinaritatea înseamnă „integrarea competenţelor într-un cadru flexibil de acţiune, stabilit ca urmare a consensului asupra unor practici cognitive şi sociale. Aceste scheme – cadru şi practici nu se transformă în canoane academice, ci îşi manifestă validitatea doar în legătură cu contextele aplicării. Astfel, soluţia unei probleme va trece dincolo de cadrele formale ale oricărei discipline şi va fi eminamente transdisciplinară.”

Am menţionat această opinie, deoarece ea exprimă foarte intuitiv esenţa transdisciplinarităţii educaţionale.

Elementele de transdisciplinaritate se pot aplica la mai multe niveluri şi domenii educaţionale (compatibile şi pentru geografie), cum ar fi:

· curriculum formal disciplinar;

· învăţarea nonformală şi informală;

· domeniile, grupele de discipline, câmpuri şi discipline individualizate;

· programe de studii (pentru formarea iniţială şi continuă);

· pregătirea individuală;

· curriculum intenţionat.

Totodată, există o corelaţie multiplă între următoarele elemente, luate câte două:

a) corelaţia dintre elementele de natură disciplinară şi supradisciplinară ale ştiinţelor (inclusiv ale geografiei) în general şi modul de reflectare a acesteia în structuri (şi conţinuturi) de învăţare, în cadrul sistemului educaţional;

b) corelaţia dintre disciplinele ştiinţifice (inclusiv geografia) şi propriile metodologii de investigaţie;

c) corelaţia dintre diferite discipline de învăţământ (inclusiv geografia) şi activităţile de învăţare promovate cu ajutorul lor (consemnate în documentele curriculare şi realizate prin instruire);

d) corelaţia dintre elementele metodologice presupuse de activităţile de cercetare (pe de o parte) şi activităţile de învăţare (presupuse de procesul de instruire), pe de altă parte;

e) raportul dintre ştiinţe (inclusiv geografia) şi reflectarea lor în disciplinele şcolare (geografia şcolară).

Bazele conceptuale ale demersului de tip transdisciplinar se regăsesc în lucrările lui D’Hainaut apărute în perioada 1977 – 1980 şi traduse la noi în timp real (1981). Autorul, după teoretizări succesive referitoare la posibilităţile realizării unui învăţământ supradisciplinar, prezintă principalele demersuri intelectuale care permit o integrare calitativă a învăţării, pe domenii relativ individualizate, la care se pot asocia conţinuturi cu origini disciplinare.

Aceste demersuri intelectuale au o înaltă generalitate şi reprezintă totodată bazele educaţiei permanente, fiind recognoscibile în principalele metodologii disciplinare. Au, astfel, un implicit caracter transdisciplinar. Ele pot sta la baza conturării unei didactici a transdisciplinarităţii, care îşi poate propune să operaţionalizeze structurile generale de învăţare la situaţii concrete, eventual chiar pe structuri disciplinare sau interdisciplinare.

Faţă de momentul publicării lor de către autor (1977 – 1980), a apărut în teoria şi practica educaţională un singur element, este adevărat, major: tehnologia informaţiei şi comunicării (completat cu GIS pentru geografie). Demersurile având un caracter deschis pot încorpora, sub forma unei structuri disjuncte, acest nou domeniu.

Preluând principalele componente ale sistemului descris de D’Hainaut, precum şi elemente ale competenţelor – cheie (deprinderi, abilităţi), am sintetizat principalele activităţi de învăţare (şi de acţiune) cu un pronunţat caracter transdisciplinar. Acest sistem poate reprezenta referenţialul metodologic minimal pentru abordarea transdisciplinară a cunoaşterii şi învăţării, aplicabil oricăror conţinuturi disciplinare (inclusiv geografiei), multidisciplinare sau interdisciplinare. Sistemul, adaptat, poate cuprinde într-o formă foarte esenţializată:

	· Identificarea informaţiei;

· Prelucrarea informaţiei primare;

· Utilizarea informaţiilor (primare, secundare);

· Ordonarea informaţiilor;

· Comunicarea;

· Traducerea dintr-un cod în altul;

· Analiza realităţii;

· Comparare;

· Rezolvarea de probleme;

· Realizarea unei inferenţe logice;

· Experimentarea;

· Demonstrarea;

· Utilizarea mediului virtual;

· Utilizarea modelelor;

· Construirea unui model;
	· Explicarea;

· Crearea, inventarea, adaptarea (cognitivă);

· Modelare;

· Alegere;

· Aplicare;

· Decizie;

· Evaluare;

· Presupunerea / prevederea;

· Metacunoaştere;

· Învăţarea;

· Conducerea unui plan de acţiune;

· Autogestiune personală;

· Acţiune / transformare;

· Planificare;

· Organizare.



La aceste activităţi preponderent cognitive şi acţionale se poate adăuga un set de atitudini şi valori; pot fi adăugate şi alte aspecte cognitive, acţionale sau atitudinale, care vizează elemente ale cercetării: negocierea unor situaţii, colaborarea individuală, ajutor între parteneri, asumarea comună a rezultatelor, aplicarea cunoştinţelor etc.

În lucrări menţionate anterior („Didactica geografiei”, 2014 şi „Geografie – curriculum şcolar”, 2016) există o prezentare detaliată a fiecărei activităţi cognitive şi de învăţare transdisciplinară.

În „Didactica geografiei” (2014, pg. 334 – 340) există o concretizare a acestui model pentru geografia şcolară actuală. Acest model poate fi adaptat geografiei din clasele XI – XII, cu exemple de conţinuturi specifice. Vom observa că principalele conţinuturi pot fi concretizate din perspectiva exigenţelor transdisciplinarităţii.
În privinţa curriculumului şcolar de geografie în ciclul liceal superior, ar fi utile următoarele demersuri:

· Asumarea unui model de abordare a transdisciplinarităţii educaţionale personalizată pentru geografie, care să aibă o coerenţă interioară şi posibilităţi de evoluţie; în acest sens, ar fi utilă concretizarea elementelor de reper principale ale geografiei la acest nivel (XI – XII): terminologie, concepte, accepţiuni, metodologie, activităţi de învăţare, potenţial metateoretic etc.;

· Analiza procesului actual de instruire şi a curriculumului şcolar de geografie, din punctul de vedere al exigenţelor transdisciplinarităţii; scopul acestei investigaţii l-ar reprezenta identificarea potenţialului geografiei şcolare pentru dezvoltarea unei instruiri transdisciplinare;

· Crearea unui nou model de instruire transdisciplinară centrat pe geografia claselor XI – XII, pe baza unor criterii obiective, transparente şi negociate; acest model ar putea deschide calea unei opţiuni cu două posibilităţi strategice diferite:

- construirea unui model nou al structurii geografiei în ciclul liceal superior, care să fie într-o măsură mai mare conform câmpului ştiinţific actual;

- în cadrul geografiei şcolare actuale, păstrând o anumită dimensiune „academică” a disciplinelor interioare clasicizate şi corespondentul lor din curriculum formal (geografia mediului, geografie politică şi geopolitică, geografia socială şi culturală, geografia Uniunii Europene, geografia României, geografie regională etc.).
Elementele comune ale celor două demersuri sunt: metodologia generală asumată şi sistemul tematic „nucleu”. Acest model este redat în „Didactica geografiei” (2014) şi, pe baza lui, pot fi dezvoltate exemplificările presupuse de geografia din ciclul liceal superior (Geografia lumii contemporane şi Europa – România – Uniunea Europeană).
VIII. Un model actualizat de proiectare didactică 

Comparativ cu modelele anterioare de proiectare, promovate de ghidurile metodologice de aplicare a curriculumului şcolar din perioada 1998 – 2014, instruirea pe competenţe presupune  reconsiderarea unor elemente, precum: valorificarea experienţei anterioare a elevilor, elemente ale mediului şcolar, aşteptările comunităţii, învăţarea diferenţiată, pregătirea elevilor ca proces continuu etc., elemente care apropie şcoala de nevoile elevilor şi de cerinţele societăţii. 

Elementele teoretice ale proiectării în contextul competenţelor sunt prezentate în diferite lucrări recente, îndeosebi în: „Instruirea centrată pe competenţe” (Mândruţ, O., Catană, Luminiţa, Mândruţ, Marilena, 2012, „Vasile Goldiş” University Press, Arad), „Didactica formării competenţelor” (Ardelean, A., Mândruţ, O. (2012), „Vasile Goldiş” University Press, Arad), „Didactică şi Curriculum – elemente inovative actuale” (coord. O. Mândruţ, 2014, „Vasile Goldiş” University Press, Arad), „Didactica geografiei” (Mândruţ, O., Dan, Steluţa, Editura Corint, 2014) şi „Geografie – curriculum şcolar – ghid metodologic” (Mândruţ, O., Dan, Steluţa, Editura Corint, 2014).
Existenţa unui referenţial comun reprezentat de domeniile de competenţe cheie şi a sistemului de competenţe generale din programele şcolare influenţează modul de abordare al planificării şi proiectării prin impunerea unor abordări care presupun:

· Construirea unei macroproiectări a instruirii pe întregul parcurs şcolar (proiectarea „verticală”) în care acţionează domeniile de competenţe cheie (teoretic pe tot parcursul claselor V – XII), deoarece „formarea acestora se realizează în timp”.

· Construirea unui organizator grafic pentru un anumit parcurs de învăţare care are, prin programă, aceleaşi competenţe generale asumate (clasele V – VIII, IX – X şi XI – XII); aici trebuie să fie reflectată poziţia principalelor unităţi de învăţare (sau „module”). 

· Proiectarea modelului general al unei unităţi de învăţare dintr-un an şcolar (în condiţiile asumării competenţelor specifice din programa şcolară pentru clasa, disciplina şi anul şcolar respectiv).

· Proiectarea unităţilor de învăţare concrete (M1 ... Mn) şi a modulelor de sinteză şi evaluare (m1, m2,... mn).

(1) Nivelurile de proiectare (un model general)
(a) Proiectarea globală (verticală) are în vedere realizarea competenţelor vizate pe întregul parcurs al şcolarităţii obligatorii (competenţe cheie, competenţe generale) şi reprezintă o oportunitate, dar şi necesitate pentru care nu ar trebui să fie formulate obiecţii, deoarece acestea se realizează în timp. 

Pot fi luate în consideraţie mai multe intervale de timp în care să fie realizată acest tip de proiectare, astfel:

· pentru întregul învăţământ preuniversitar;

· pentru învăţământul obligatoriu (de zece ani);

· pentru ciclul liceal superior;

· pentru succesiunea de clase în care este prezentă o disciplină şcolară.

Proiectarea „verticală” (în timp) are sens în situaţiile de mai sus şi o maximă legitimitate în cazul competenţelor cheie. 

(b) Proiectarea multianuală  poate fi reprezentată printr-o succesiune a unităţilor de învăţare (denumite, provizoriu, „module”), de evaluare (iniţială/ de parcurs /finală), cu ajutorul unui organizator grafic.

În condiţiile curriculumului actual, cu trei generaţii de competenţe în programele şcolare (clasele IX – X, din 2003-2004; clasele XI – XII, din 2006-2007; clasele V – VIII, din 2009), proiectarea multianuală trebuie să fie realizată pe aceste grupe de clase (deoarece au competenţe generale comune), iar în gimnaziu, pe câte doi ani succesivi, rezultând 4 niveluri (N2 – N5) ale parcurgerii învăţării geografiei.

Proiectarea multianuală asigură „foaia de parcurs” a succesiunii secvenţelor din curriculum şcolar pentru fiecare nivel de studiu, clasă şi disciplină (deoarece poate fi generalizabilă), conform modelului de mai jos.

Proiectare multianuală (model general)
	Nivelul de studiu (formal)
	Clasa
	Unităţi de învăţare

	Nivelul 2 (clasele V – VI)
	V
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  
	Mt

	
	VI
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2 (m3)  
	Mt

	Nivelul 3 (clasele VII – VIII)
	VII
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  
	Mt

	
	VIII
	m0  M1  M2  M3  M4 M5 m1
	M7  M8  M9  M10 m2  
	Mt

	Nivelul 4 (clasele IX – X)
	IX
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  m3  
	Mt

	
	X
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  (m3)  
	Mt

	Nivelul 5 (clasele XI – XII)
	XI
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  m3  
	Mt

	
	XII
	m0  M1  M2  M3  m1
	M4  M5  M6  m2  (m3)  
	Mt


Tabelul vizualizează poziţia ciclului liceal superior (XI – XII), ca nivel de finalizare atât a studiilor, cât şi a geografiei şcolare. 
Simbolurile utilizate în tabel au următoarele semnificaţii:

· m0 – unitate de testare iniţială¸ 

· m1 – unitate de sinteză şi de evaluare, la sfârşitul primului semestru, 

· m2 unitate de sinteză şi de evaluare, la sfârşitul celui de al doilea semestru; la anumite clase (VI, VIII, X, XII) pot fi realizate secvenţe de sinteză şi evaluare (m3), pentru evaluarea nivelului respectiv (2, 3, 4 sau 5).

· Simbolurile M1  M2  M3  etc. sunt unităţi de învăţare, iar Mt posibile module interdisciplinare sau transdisciplinare, considerate module transversale. 
Unităţile de testare iniţială m0 (în care sunt recapitulate elementele esenţiale disciplinare dobândite în clasa anterioară, competenţe, conţinuturi) au funcţie diagnostică (indicând într-un mod global modul de realizare a finalităţilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la începuturile claselor V, VII, IX; XI şi o importanţă diminuată în celelalte clase (unde performanţele colective şi individuale ale elevilor sunt cunoscute mai bine de profesori).

Unităţile de învăţare M1, ... Mn , numite şi „module” tematice, au un pronunţat caracter de instruire, cu o tematică bine precizată şi, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module îşi asumă un grup coerent de competenţe specifice din programa şcolară. La anumite clase, cu resurse mai mari de timp, pot exista mai multe. Deşi au un caracter predominant de „instruire”, în interiorul lor pot exista secvenţe diverse: aplicaţii, evaluări, extinderi etc. Acestea se desfăşoară, în medie, în 4 - 8 ore succesive, şi sunt finalizate prin evaluarea competenţelor asumate. Numărul de unităţi tematice este dependent de numărul de ore al fiecărei discipline, de specificul disciplinar al proiectării, precum şi de structura anului şcolar.

Secvenţele predominant de sinteză şi evaluare pentru semestrul I - m1 permit evaluarea competenţelor urmărite în acest interval de timp şi nu depăşesc 1 - 3 ore. Cele notate cu m2 – sunt de acelaşi tip, cu resurse de timp similare, aplicabile la sfârşitul semestrului II . Modulele m3 – sunt secvenţe de sinteză (pentru întregul an şcolar) şi de evaluare finală, care conţin teste comprehensive (pentru toate competenţele urmărite pe parcursul anului şcolar), cu ajutorul cărora se realizează evaluarea finală a elevilor.

(2) Proiectarea instruirii pentru clasele XI - XII
Pentru a avea o imagine asupra trecerii de la modelul general al proiectării multianuale, la proiectarea anuală, redăm mai jos, pe baza programelor actuale în vigoare (2016), marile diviziuni interioare, denumite în mod provizoriu „module” (notate cu M1 – Mn), predominant de instruire, pentru fiecare clasă (XI – XII).

Asociat acestora şi independent ca poziţie în timp, au fost imaginate module „transversale”.

Acestea sunt notate provizoriu prin Mt. Sunt plasate grafic după ultimul modul de instruire (de exemplu M6), dar pot fi realizate şi în alte momente ale anului şcolar. Structura generală a anului şcolar permite însă „concentrarea” învăţării până la vacanţa intrasemestrială din semestrul II, după acest moment fiind posibilă introducerea unui „modul” de tip „transversal” (Mt).

În tabelul de mai jos sunt menţionate denumirile posibile ale unor „module/unităţi transversale” (Mt), care au un caracter orientativ şi sunt doar exemplificări posibile.

În realizarea instruirii se poate opta pentru un anumit „modul transversal” (nu pentru toate), sau pot fi imaginate alte structuri similare mai potrivite.

Rolul acestor unităţi „module „transversale” este de a asigura o coerenţă cu elemente supradisciplinare procesului de instruire (chiar dacă, deocamdată, prin denumirile ofertate / propuse, par mai mult sinteze disciplinare ale geografiei).

	Clasa a XI-a
	M1
	Mediul înconjurător-aspecte generale
	· Scenarii de evoluţie a mediului

· România şi procesul mondializării

· Civilizaţia şi cultura mondială actuală

	
	M2
	Tipuri de medii şi peisaje
	

	
	M3
	Degradarea şi protecţia mediului
	

	
	M4
	Regionalizare şi globalizare
	

	
	M5
	Populaţia, resursele şi dezvoltarea
	

	
	M6
	Sistemul economic şi geopolitic mondial
	

	
	M7
	Geografie socială şi culturală
	

	Clasa a XII-a
	M1
	Europa şi România (geografie fizică)
	· Scenarii ale evoluţiei Uniunii Europene

· România în U.E.: oportunităţi şi limite

· Civilizaţia şi cultura europeană

	
	M2
	Europa şi România (geografie umană)
	

	
	M3
	Mediu, regiuni, ţările vecine României
	

	
	M4
	Uniunea Europeană
	

	
	M5
	Statele Uniunii Europene
	

	
	M6
	Europa şi Uniunea Europeană în lume
	

	
	M7
	Geografie socială şi culturală
	


Abordarea de mai sus nu reprezintă propriu – zis un învăţământ „modular” (deşi începe să fie asemănătoare acestuia). Totodată, sugestia introducerii unor unităţi (module) transversale (Mt) diferă de viziunea promovată în „cadrul de referinţă” (Potolea, D., ş.a. coord., 2012, CNEE), unde structurile similare au un alt scop (de diferenţiere, recuperare etc.).

(c) Proiectarea anuală este  realizată la nivelul unui an şcolar, „modelul anual” de proiectare trebuie să sintetizeze reperele semnificative de învăţare, într-o formă generalizată şi intuitivă. Modelul de proiectare anuală cuprinde elementele invariante, supraordonate unităţilor de învăţare şi comune mai multor discipline şcolare. Elementele unificatoare pentru orice proiectare anuală şi pentru orice disciplină reprezintă:

· elemente presupuse de competenţele cheie şi de curriculum intenţionat;

· aplicaţiile posibile la alte discipline, domenii sau structuri supradisciplinare, semnalate prin anumite tipuri predominante de activităţi disciplinare;

· referenţialul iniţial de raportare (curriculum oficial, experienţele anterioare ale elevilor, curriculum intenţionat); acesta este redat în partea superioară (ca „intrări”);

· rezultatele învăţării; acestea sunt redate în partea inferioară (ca „rezultate”).

Referenţialul general al proiectării anuale pe competenţe:
	
	Elementele de referinţă (anterioare învăţării)
	

	Domenii de competenţe cheie
	Curriculum intenţionat

(Competenţe generale)
	Curriculum şcolar oficial
	Evaluarea iniţială şi experienţele elevilor
	Aşteptări dezirabile
	Aplicaţii la alte discipline sau domenii
	Activităţi complementare

	
	
	Modulele de instruire şi evaluare pe parcursul unui an

(Curriculum şcolar aplicat)
	
	

	Comunicare în limba maternă
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	Limbă şi literatură


	Activităţi de învăţare similare

	Comunicare în limbi străine 
	
	
	Limbi străine
	Activităţi de învăţare diferenţiate



	Competenţe matematice
	
	
	Matematică
	Aplicări în situaţii noi

	Competenţe de bază în ştiinţe şi tehnologii
	
	
	Ştiinţe ale naturii
	Activităţi de investigaţie

	Competenţa digitală 
	
	
	Istorie

Ştiinţe sociale
	Extinderi



	Competenţe sociale şi civice 
	
	
	Geografie
	Probleme deschise

	A învăţa să înveţi
	
	
	TIC, informatică, tehnologii
	Sugestii de lectură

	Iniţiativă şi antrepre-

noriat 
	
	
	Aplicaţii trans-

disciplinare


	Alte activităţi

	Sensibilizare şi exprimare culturală
	 
	
	Aplicaţii în situaţii de viaţă
	

	Rezultate ale învăţării

	Aprecieri empirice
	Evaluarea secvenţială
	Evaluarea sumativă
	Elemente ale progresului şcolar
	Evaluare comple-mentară


Referenţialul general al proiectării anuale (adaptat pentru clasa a XI-a)

	
	Elementele de referinţă (anterioare învăţării)
	

	Domenii de competenţe cheie
	Curriculum intenţionat

(Competenţe generale)
	Curriculum şcolar oficial
	Evaluarea iniţială şi experienţele elevilor
	Aşteptări dezirabile
	Aplicaţii la alte discipline /  domenii
	Activităţi complementare

	
	
	Modulele de instruire şi evaluare pe parcursul unui an

(Curriculum şcolar aplicat)
	
	

	Comunicare în limba maternă
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	Limbă şi literatură


	Activităţi de învăţare similare

	Comunicare în limbi străine 
	
	
	Limbi străine
	Activităţi de învăţare diferenţiate



	Competenţe matematice
	
	
	Matematică
	Aplicări în situaţii noi

	Competenţe de bază în ştiinţe şi tehnologii
	
	
	Ştiinţe ale naturii
	Activităţi de investigaţie

	Competenţa digitală 
	
	
	Istorie

Ştiinţe sociale
	Extinderi



	Competenţe sociale şi civice 
	
	
	Geografie
	Probleme deschise

	A învăţa să înveţi
	
	
	TIC, informatică, tehnologii
	Sugestii de lectură

	Iniţiativă şi antrepre-

noriat 
	
	
	Aplicaţii trans-

disciplinare


	Alte activităţi

	Sensibilizare şi exprimare culturală
	 
	
	Aplicaţii în situaţii de viaţă
	

	Rezultate ale învăţării

	Aprecieri empirice
	Evaluarea secvenţială
	Evaluarea sumativă
	Elemente ale progresului şcolar
	Evaluare comple-mentară


(d) Structura interioară a unităţii de învăţare constă în activităţi de învăţare (frontale, diferenţiate, individuale, într-o anumită ordine), secvenţe de evaluare şi alte activităţi. Are în vedere elementele pe care în mod obişnuit le regăsim într-o planificare: competenţe specifice asumate, elemente de conţinut, oportunităţi disciplinare şi resurse.

Resursele didactice sunt alese în funcţie de tipul de învăţare propusă pentru unitatea respectivă. 

Elementul central al designului instruirii (adică al descrierii fiecărei unităţi de învăţare – M1 ..... Mn)  îl reprezintă activităţile de învăţare (în sens larg). Activităţile de învăţare sunt similare recomandărilor care se regăsesc în programele şcolare şi concretizează competenţele specifice (din aceste programe). 

Unităţile de învăţare, în accepţiunea de mai jos, reprezintă structuri care diferă de cele de până acum prin succesiunea secvenţelor şi alte elemente complementare (timp, metode etc.). Acest model seamănă cu o structură de tip „modul” (fără a fi, însă, propriu-zis aşa ceva) şi presupune o anumită formalizare a componentelor redate prin abrevieri, pentru a diminua informaţia scrisă şi pentru a oferi o imagine globală asupra tuturor componentelor.

Model teoretic al succesiunii secvenţelor majore într-o unitate de învăţare
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Abrevieri:

C.S. – competenţe specifice (preluate din curriculum şcolar)

Conţinuturi – conţinuturi preluate din curriculum şcolar sau adaptate

Met. -  metode (b1, … bn) 

Mijl. – mijloace de învăţământ (p1, … pn)

S1 – Sn – Secvenţe majore de învăţare

a1- an – activităţi elementare de învăţare (în interiorul situaţiilor de învăţare); acestea nu apar în proiectarea unităţilor de învăţare, ci doar în explicitarea secvenţelor

AD – activităţi diferenţiate

E – secvenţe de sinteză şi evaluare

Metodele şi mijloacele sunt prezentate într-un mod formalizat în „Geografie – curriculum şcolar – ghid metodologic” (autori Mândruţ, O., Dan, Steluţa, Corint Educaţional, 2015), capitolul IV (pg. 47 – 62), unde un sistem de indici (de la 1.1. la 9.11. pentru metode şi de la 1.1. la 11.9. pentru mijloace) permite identificarea fiecărei resurse şi plasarea ei în proiectare.

(3) Secvenţe majore de învăţare
Secvenţele de învăţare (S1¸…Sn) reprezintă structurile interioare ale proiectării şi realizării unităţilor de învăţare, de regulă cu o anumită coloratură tematică. Aceste secvenţe pot cuprinde mai multe tipuri de situaţii şi activităţi şi au o anumită coerenţă rezultată din conţinutul tematic al învăţării.

Pot fi avute în vedere mai multe tipuri (categorii) de situaţii de învăţare, cum ar fi:

· Situaţii de învăţare bazate pe demersuri şi structuri conversative, cuprinzând formulare de întrebări; fixare, prin conversaţie a unor elemente de instruire anterioare; valorificarea experienţelor şcolare sau din educaţia nonformală / informală; discutarea liberă, dirijată sau semidirijată a unor afirmaţii sau opinii pe o anumită temă (judecată expertă); colectarea şi discutarea unor opinii formulate de elevi.

· Situaţii de învăţare bazate pe explorarea resurselor de instruire, presupunând o mai mare implicare din partea elevilor. Aceştia pot analiza documente oferite de profesor pentru clarificarea unei teme date; pot realiza analize prin prisma unor cerinţe explicite sau pe baza unui demers exploratoriu individual; pot realiza prezentări libere a constatărilor rezultate din analiza unor resurse de instruire; pot integra elementele identificate de ei în structuri teoretice supraordonate.

· Situaţii de învăţare bazate pe investigaţie, cercetare şi experimentare, reale sau virtuale, constând în: analiza şi descrierea unor situaţii redate prin imagini dinamice (TV, video, calculator); analiza unor situaţii (reale sau simulate) redate în formă grafică (desene, diagrame, alte reprezentări grafice); analiza unor situaţii redate în fotografii, imagini satelitare etc.; analiza unor situaţii redate sub forma unor modele; evaluarea activităţilor, autoevaluare şi interevaluare; activităţi bazate pe explorarea informaţiilor oferite de IT şi pe alte mijloace tehnologice; activităţi bazate pe explorarea realităţii.

Activităţile de învăţare (a) reprezintă componentele elementare ale învăţării şi pot fi grupate în anumite structuri supraordonate („situaţii de învăţare”). Activităţile de învăţare nu se mai pot descompune în componente mai mici. Este dificilă intenţia de a formaliza şi aceste activităţi elementare de învăţare, deoarece numărul lor ar fi foarte mare; programele şcolare indică un număr limitat de exemple pe care experienţa cadrului didactic le poate amplifica foarte mult.
Pentru un singur an şcolar este posibil ca un număr de 25 – 30 de activităţi de învăţare, practicate mai frecvent, să faciliteze o formalizare minimă.

Activităţile de învăţare pot fi semnalate şi codificate printr-o notare specifică (a1, a2 etc.), ca în exemplul următor.

Organizarea instruirii în cazul unităţilor de învăţare (sau designul instrucţional) reprezintă încercarea de a identifica succesiuni de situaţii de învăţare de acest fel în structuri raţionale, sub forma unui „continuum” pentru parcursul proiectat. În aceste structuri se pot include activităţi de „aplicaţii” ale competenţelor dobândite, în alte situaţii (la alte discipline, în structuri interdisciplinare sau transdisciplinare etc.), sub forme diferite, cum ar fi:

· aplicări similare (la alte discipline);

· extinderi (cu elemente de conţinut şi deprinderi care derivă din cele abordate în unitatea de învăţare);

· probleme deschise, de interes pentru elevi şi care pot constitui punct de pornire pentru următoarele unităţi de învăţare;
· aplicaţii în situaţii noi, ca activităţi pe care profesorul intenţionează să le desfăşoare cu elevii în bugetul de timp avut la dispoziţie sau în afara orelor, în diverse formule (cercuri de elevi, proiecte la nivel de clasă);

· elemente de evaluare secvenţială; aceste activităţi presupun urmărirea aşteptărilor pe care le avem pentru colectivul de elevi sau chiar pentru fiecare elev, la un moment dat. 

Titlul: Sistemul economic şi geopolitic mondial
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Un exemplu: S1 Evoluţia sistemului economic mondial
Componentele interioare descriptive pentru fiecare secvenţă (S1, …S6) pot fi construite după modelele prezentate anterior („Factorii geoecologici” şi „Harta politică a Europei”). Acest model este, în prezent, suficient şi prezintă mai multe avantaje decât dezavantaje.
	O unitate elementară de învăţare
Şcoala










Clasa

Titlul: Evoluţia sistemului economic mondial
Săptămâna

	A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competenţelor (reformulări minimale)

(1) Identificarea componentelor evoluţiei economice

(2) Prezentarea evoluţiei recente a economiei mondiale (sec. XXI)

(3) Compararea unor state pe baza performanţelor economice

(4) Identificarea unor criterii de ierarhizare economică a statelor

(5) Identificarea regiunilor economice şi urbane

Resurse ale instruirii

a) Metode: conversaţie, lucrul cu hărţi diferite, expunere etc. 
b) Mijloace: manual, atlas, texte, imagini, scheme

c) Surse informaţionale: manual, tabele, date, imagini, serii cronologice
d) Suporturi cartografice: harta concentrărilor economice şi urbane

Strategia didactică: predominant demonstrativă pe baza unor resurse adecvate (serii de date economice şi hărţi)
Designul instruirii (succesiunea activităţilor de predare – învăţare)
(a1) Discutarea elementelor care determină şi influenţează economia
(a2) Identificarea unor elemente care determină evoluţia economiei
(a3) Discutarea posibilităţii construirii unor ierarhii obiective între state
(a4) Analiza unor criterii care să permită ierarhizarea
(a5) Discuţie (dezbatere): „Modele de ierarhii”
(a6) Analiza hărţii regiunilor economice şi urbane
(a7) Sinteză şi evaluare:

Argumentarea unor criterii de ierarhie economică
Caracterizarea a 2 – 3 regiuni economico - urbane

	B. Conţinutul şi sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Evoluţia economiei mondiale este datorată atât unor factori iniţiali (resurse naturale, financiare, umane etc.), cât şi unor factori noi, cu origini în evoluţia geopolitică. În prezent (2016) există o repartiţie geografică nouă a economiei mondiale.
(B2) Idei principale

· Există câţiva factori iniţiali, originari, ai apariţiei economiei mondiale.
· În ultimii ani (sec. XXI) au apărut factori noi.
· Economiile statelor pot fi comparate între ele pe baza unor criterii.
· În ultimii ani au avut loc modificări ale ierarhiei mondiale.

· Lumea contemporană cuprinde concentrări urban – economice.

(B3) Legături disciplinare (exemple): 

· Analiza dimensiunii economice a ţărilor în raport cu resursele, populaţia, tehnologia, resursele financiare etc.
(B4) Relaţii interdisciplinare (exemple): Analiza modului în care PIB exprimă o sinteză a eficienţei economice a statelor.
(B5) Extinderi: 

- Există un model actual de dezvoltare economică?
- Ierarhii mondiale peste 2 – 3 decenii.
C. Sugestii de evaluare
- Identificarea unor regiuni urban - economice;

- explicarea unui factor actual al evoluţiei economice.

D. Elemente de reglare a instruirii: 

· Cronometrarea momentelor instruirii;
· Stabilirea unei tematici interioare optime.


IX. Geografia ca posibilă ideologie şi paradigmă educaţională 

a secolului XXI

Raporturile dintre geografie şi ideologie a fost puse în evidenţă, din perspectiva geografiei, cu ocazia unor recente abordări teoretice şi epistemologice (Nicolae, I., 2008; Neguţ, S., 2011; Mândruţ, O., 2012, 2014, 2015) şi a dezvoltărilor ulterioare actuale pe această temă. Opiniile de faţă pornesc de la articole recente (2015, 2016) şi de la idei exprimate în „Elemente de epistemologie a geografiei” (2014). Aceste opinii au un caracter introductiv, urmând a fi dezvoltate ulterior în forme argumentative.


Geografie şi ideologie


Aşa cum observă Paul Claval (Claval, P., 2007, pg. 263), „amestecul” sau influenţa geografiei asupra ideologiei a fost, de-a lungul istoriei, minimă şi nesemnificativă. Constatarea este foarte interesantă şi corectă, judecând după compararea ideilor teoretice din geografie cu ideologiile timpului.

Apariţia unei lucrări de o deosebită însemnătate teoretică (Kaplan, R., Răzbunarea geografiei, 2014) şi a unei viziuni geografice asupra procesului de mondializare din perspectivă franceză (coord. Balaresque, N., Oster, D, 2013) oferă un câmp de reflecţie nou şi foarte diversificat asupra raporturilor dintre geografie (înţelegând-o ca suport al comunităţilor umane, spaţiu social şi reprezentare cartografică a acestuia) şi ideologie (ca ansamblu de idei vectorizate într-o direcţie considerată optimă pentru atingerea unor ţeluri colective).


Cartea lui Robert Kaplan menţionată mai sus (realizată mai mult de un politician ziarist, dar şi „geograf” prin adopţie) constituie un document major de reflecţie asupra influenţei pe care a avut-o şi o are substratul teritorial (adică geografia sa) în raport ci eforturile statelor de afirmare şi supravieţuire. Incursiunea istorică deosebit de largă (din Antichitate până în anul 2012) analizează fapte, sisteme, structuri şi evoluţii istorice, culturale şi politice în care, după cum demonstrează autorul, rolul „ascuns” al substratului a reprezentat un factor dacă nu determinant, cel puţin foarte important în evoluţie diferitelor spaţii şi ale societăţii umane în ansamblul ei. Asumarea de către geografi a acestei cărţi ar reprezenta, foarte probabil, începutul unei schimbări de paradigmă în înţelegerea mai subtilă a rolului geografiei în istorie, altfel spus, a „răzbunării” geografiei pentru ignorarea sa sistematică şi succesivă de-a lungul timpului.


Această carte exemplară pune în evidenţă, printre altele, o dimensiune ideologică esenţială a lumii contemporane: interpretarea corectă a mesajului pe care harta şi suprafaţa terestră îl poate oferi interpretării trecutului şi, mai ales, referitoare la evoluţia viitoare posibilă, conflicte şi destinul omenirii.


A doua lucrare, intitulată „La mondialisation contemporaine. Rapports de force et enjeux” (2013), prezintă o perspectivă geografică extrem de complexă şi credibilă asupra dimensiunii procesului de mondializare. Autorii lucrării (în număr de unsprezece, coordonaţi de N. Balaresque şi D. Oster) realizează o analiză aprofundată a problematicii mondiale în multiplele ei aspecte care au o reflectare sau o tangenţă cu spaţiul umanizat.


Analiza acestei cărţi oferă o altă dimensiune geografiei actuale şi îi conturează un anumit câmp în spaţiul ideologic al lumii contemporane.

Sinteze cartografice relativ recente (Atlas de la mondialisation şi Atlas – Le monde diplomatique) pun în evidenţă dimensiunile generale, regionale şi locale pe care le au diferitele domenii ale procesului de mondializare. Tematica abordată reprezintă, în sine, o foarte bună sinteză asupra lumii contemporane. Astfel, sunt analizate elemente referitoare la caracteristicile procesului de mondializare, sistemul actual de actori ai mondializării, fluxurile de produse şi servicii, mobilitatea populaţiei, metropolizarea, arhitectura spaţiului politic, redistribuirea ierarhiilor de putere, elemente ale resurselor regenerabile, dimensiunile demografice actuale, criza mediului înconjurător, sistemul conceptual al mondializării. 

În ambele lucrări este evidenţiat, printre altele, ca un vector al globalizării, comportamentul economic, social şi geopolitic al Chinei care, prin iniţiative şi realizări, extinde foarte mult aria „posibilismului geografic”.


De altfel, o comparaţie între datele din perioada respectivă (2005 – 2007) şi situaţia actuală (redate în diferite serii de surse statistice) evidenţiază transformări sensibile în domeniile abordate, aproape o dublare a producţiei economice a Chinei şi dezvoltarea rapidă a unor ţări emergente. Aceste constatări sugerează necesitatea înlocuirii paradigmei europocentriste de viziune asupra lumii cu o paradigmă în mod real globală, cu actori multipli şi o relativă echipotenţialitate de tratare a diferitelor regiuni de interes pentru omenire în ansamblul ei.


Raportul deci dintre geografie şi ideologie (văzut şi din perspectiva lucrărilor menţionate mai sus) încearcă să răspundă la următoarea întrebare: Poate fi geografia o ideologie a secolului XXI? Încercăm să răspundem, pe scurt.


Ideologia, ca „ştiinţă a ideilor”, presupune însă elaborarea unui sistem de idei (principii, norme, legi) care să faciliteze progresul social, economic şi cultural, într-o direcţie conformă concepţiei teoretice asupra societăţii la un moment dat. În general, ideologia este înţeleasă ca o formă de dominare (pe planul ideilor, dar şi în afara acestora) a unui grup uman (colectivitate, stat, grupări de state) asupra altora. În prezent, acest lucru are un caracter parţial aparent, datorită dimensiunii de grup şi de negociere în relaţiile internaţionale. Ea este urmată de elemente de consensualitate.


Există însă, în raport cu diferite ideologii sau devieri ale acestora, câteva în care geografia poate să fie un element complementar semnificativ. 


Prima conexiune dintre ideologie şi geografie se află în domeniul „posibilismului” care subliniază ideea unui câmp acţional larg al omenirii în raport cu restricţionările şi limitările mediului natural. Ideologia materialist – dialectică, dar şi capitalismul supralicitează dimensiunea posibilistă a acţiunii umane. Aceasta poate fi ilustrată printr-un şir important de exemple, care nu se referă numai la ţări dintr-o anumită familie ideologică, ci la planetă în ansamblul ei.


Determinismul geografic, cu rădăcini ştiinţifice la C. Montesquieu şi L. Febvre, a încercat să devină el însuşi o ideologie explicativă pentru multe fenomene: repartiţia populaţiei, dezvoltarea economică, migraţiile, transformarea spaţiului etc.


Exemple recente din ţări cu un „posibilism” avântat (cum este China) ilustrează posibilităţilor mari ale omului în raport de natură. Există multe contraexemple, prin care acest posibilism relativ nelimitat este temperat prin acţiuni sau restricţii rezultate din răspunsul factorilor naturali. 


Geografie, mondializare şi geopolitică

Un alt domeniu al interfeţei dintre ideologie şi geografie îl reprezintă geopolitica (inclusiv geostrategia economică). Şi în acest cadru, cartea profesorului Paul Claval este deosebit de semnificativă, conturând foarte exact raporturile dintre geografie şi geopolitică. Ideile geopolitice (care au avut la început o anumită bază empirică sau ştiinţifică) au devenit „ideologii transformate”, care au fost nuanţate sau au eşuat în practică. Totuşi, constatările şi părerile fondatorilor geopoliticii (H. Mackinder, A. Mahan etc.) evidenţiază o anumită dominantă în acţiunile politice ale statelor în raport cu poziţionarea lor faţă de „Heartland” şi „Rimland”. 

Aparent, această împărţire a spaţiilor predominant continentale sau oceanice realizată de H. Makinder ar părea, pentru un cunoscător al geografiei, o anumită generalizare. Demonstraţia substanţială realizată de Robert Kaplan (2014) asupra unui număr semnificativ de exemple arată, într-un mod foarte clar, că există o anumită determinare a spaţiului (adică a geografiei) asupra acţiunilor (adică a istoriei).


În afara acestor dimensiuni ideologice menţionate mai sus (determinism şi geopolitică) există o serie de elemente identificabile în evoluţia societăţii omeneşti, cu o puternică componentă sau reflectare ideologică. Dintre acestea, menţionăm: 

· rolul resurselor naturale şi agroalimentare în dezvoltarea societăţii şi îndeosebi felul în care aceste resurse reprezintă arme ideologice care să justifice o anumită poziţionare în raporturile dintre comunităţile umane;

· multiculturalismul, ca expresie a încercării de consensualizare pe care grupurile umane dintr-un anumit teritoriu trebuie să o aibă în contextul coexistenţei pe teritoriul respectiv, cu păstrarea (reală sau aparentă) a caracterului identitar; exemplele recente redau tabloul unei eşuări a multiculturalismului; 

· religiile în era globalizării (Marga, A., 2004), cu o importantă notă concurenţială şi conflictuală între acestea, ca rezultat al evoluţiilor spaţiale.

Să revenim, acum, la preocupările actuale, mai concrete şi mai pragmatice, ale lumii contemporane (şi ale unor colectivităţi umane din cadrul acesteia), din perspectiva viitorului.

Principalele probleme sunt, printre altele (La mondialisation contemporaine, 2013), evoluţia cantităţii de produse agroalimentare, calitatea şi extensiunea terenurilor agricole, erodarea resurselor de combustibili fosili, utilizarea modestă a unor resurse regenerabile, utilizarea prudentă a energiei atomice, diminuarea resurselor metalifere, reciclarea „produselor secundare”, creşterea aparentă a efectului de seră, ca rezultat al „încălzirii globale”, accentuarea influenţei hazardelor naturale, suprapopularea relativă a unor teritorii etc.

Acestea au o legătură directă cu mediul de viaţă al societăţii omeneşti (deci cu geografia sa) şi pot fi utilizate în diferite sisteme de manipulare ideologică.

La acestea se adaugă: ciocnirea culturilor, regrupările socio – economice de state, disputele interetnice, interreligioase şi culturale, evoluţiile geopolitice şi geostrategice, globalizarea principalelor procese ale lumii contemporane, mondializarea informaţiilor. Acestea au o relativă „independenţă” faţă de mediul fizic al planetei şi au mai mult o legătură directă cu evoluţia societăţii însăşi.

Se observă că aceste domenii reprezintă, fiecare, preocupări conexe geografiei (fără a fi, fiecare, obiect predilect de studiu al acesteia). Aceste preocupări au mai mult o dimensiune informativă şi educaţională, preluând elemente semnificative din domeniile ştiinţifice şi sociale care se ocupă cu fiecare problemă majoră, transformându-le într-un mesaj coerent informaţional, eventual explicativ.

Din punctul de vedere al raportului dintre ideologii şi geografie, se pot evidenţia mai multe dimensiuni observabile. 

Una dintre ele o reprezintă intercondiţionările şi interacţiunile mai profunde (cu lanţuri cauzale mai lungi şi mai complexe) ale fenomenelor naturale, cu cele social – economice. Astfel, fenomene naturale semnificative din ultimul deceniu (cutremure, tsunami, manifestări vulcanice, despăduriri şi deşertificări, modificări climatice etc.) generează succesiuni de fenomene cu un caracter cauzal sau cel puţin interacţional, ajungând până la reorganizări ale sistemelor de aşezări, politica energetică a statelor, supravegherea sinoptică etc. Într-o ordine inversă, achiziţionarea unor terenuri în diferite ţări (de către grupuri de iniţiativă din ţări cu posibilităţi) favorizează dezvoltarea unei agriculturi raţionale şi, în final, modificarea pozitivă a peisajului şi schimbări la nivelul comunităţilor umane.

Geografia are un rol informativ esenţial în prezentarea şi explicarea procesului de mondializare. Însăşi lumea virtuală este un vector de ideologizare a societăţii. Informaţiile au atât o valoare „în sine”, cât şi în sensul edificării unei conştiinţe colective, a unor părţi ale acesteia şi chiar a coagulării unor ideologii.

Lucrări recente (Kagan, R., 2015, Chomsky, N., 2012, pg. 243) sugerează însă mecanisme politice decizionale care nu lasă nicio interpretare asupra ierarhiei actorilor mondiali.

Geografie şi mediu (environment)

Menţionăm, de asemenea, paradigma geoecologică a geografiei (adică reorientarea ei spre problematica mediului înconjurător). Aceasta este dezvoltată într-o lucrare exemplară (Schimbări majore ale mediului, Editura ALL, 2002), al cărei coordonator este geograf (Neil Roberts, profesor de geografie fizică în U.K.) şi în care sunt prezentate componentele principale ale acestei probleme, într-o viziune profund ştiinţifică, evitând exagerările şi ipotezele puţin fundamentate. 

Nu intrăm în analiza acestei lucrări deosebit de interesante şi importante deoarece, în sine, poate reprezenta obiectul unei analize detaliate, care ar evidenţia, în ultimă instanţă şi dimensiunea ideologică a mediului înconjurător.

Menţionăm, de asemenea, o altă lucrare deosebită (Modificări globale ale mediului, 2005), în care doi colegi ai noştri (Dan Bălteanu şi Mihaela Şerban, geografi) au sintetizat principalele domenii ale modificărilor globale ale mediului, cu referinţe şi asupra teritoriului ţării noastre. Aceasta evidenţiază, de asemenea, într-o formă structurată, modificările mediului în raport cu sistemele terestre naturale, evidenţiind rolul cunoaşterii aprofundate a mecanismelor din mediu pentru înţelegerea impactului lor antropic.

Geografia şi viitorul

Există şi provocări noi, provenite din fenomene globale, care nu au fost până acum suficient de evidente. Este vorba îndeosebi despre propagarea ideologiilor radicale, prin intermediul mediului virtual, care a rapidizat foarte mult transmiterea informaţiilor şi mobilizarea grupurilor interesate în acest proces. R. Kaplan (2014, pg. 396) explică într-un mod foarte subtil această expansiune a unei ideologii cu origini în religie, prin intermediul vectorizării informaţiei.

Este observabilă şi tendinţa similară din diferite ideologii, care au o bază religioasă sau filosofică.

Din perspectiva geografiei, dar şi a societăţii, referenţialul presupus de teoria „Geea” (Lovelock, J.) şi ideologia asumabilă prin înţelegerea ei reprezintă sistemul referenţial maximal pe care îl are planeta noastră în raport cu acţiunile locuitorilor săi. Acest raport este în mod esenţial interacţional, dar totodată spaţial, deci, geografic.

Rezumând cele prezentate anterior, rezultă un câmp foarte larg al posibilităţilor pe care le are geografia, ca vector predominant informaţional, în evoluţia actuală şi de viitor a societăţii omeneşti.

A înţelege în mod corect interacţiunea globală om – mediu (la dimensiunile planetare, dar şi regionale şi locale), precum şi multitudinea de acţiuni şi iniţiative ale societăţii omeneşti (manifestată prin grupuri structurate ideologic), ne putem da seama că dimensiunea geografică, spaţială, interacţională, poate reuni aceste domenii semnificative într-o „altă” ideologie pe care cei sceptici ar putea-o denumi „ideologia supravieţuirii”, iar cei optimişti, „ideologia construcţiei raţionale a viitorului”. Acest aspect necesită însă o analiză atentă asupra raportului dintre guvernanţă şi guvernare în cadrul mecanismelor de evoluţie a societăţii (Marga, A., 2013).

Geografia are, astfel, posibilitatea teoretică de a deveni, cel puţin la nivel informaţional, educaţional şi explicativ, un vector al unei ideologii constructive în raport cu propriul ei viitor.

X. Geografia teoretică între geografie, filozofie

şi epistemologia ştiinţelor

Geografia este percepută în prezent fie în mod predominant o ştiinţă a naturii, fie predominant o ştiinţă socială, deşi este o ştiinţă integrată, atât a naturii, cât şi a societăţii. Această constatare creează dificultăţi în afirmarea geografiei ca ştiinţă contemporană semnificativă.


Reflecţiile de faţă asupra geografiei teoretice au la bază o lucrare relativ recentă pe această temă („Elemente de epistemologie a geografiei”, „Vasile Goldiş” University Press, 2014, în limba română, site: http://www.uvvg.ro/cdep), precum şi un recent articol publicat în Revista Societăţii de Geografie a judeţului Ilfov (volum VI, 2016).
(1) Oportunitatea şi legitimitatea unui demers teoretic

În privinţa legitimităţii abordării geografiei teoretice, principalul element de natură istorică îl reprezintă originea şi calitatea sa duală (de ştiinţă atât a naturii, cât şi a societăţii) şi felul în care această origine este în prezent integrabilă într-o structură unitară, care îmbină elemente din cele două mari domenii (fiecare studiat de un număr semnificativ de ştiinţe şi discipline). Dilema teoretică principală este aceea de a accepta ca o ştiinţă să fie atât a naturii, cât şi a societăţii, dar nici exclusiv a naturii şi nici exclusiv a societăţii. 

Ipoteza acestui demers porneşte de la ideea că elaborarea unei structuri integratoare asupra geografiei teoretice poate să aibă un efect constructiv asupra acestei ştiinţe, din perspectiva articulării preocupărilor investigative, a asumării unui rol cât mai onorant.

(2) Epistemologie şi geografie teoretică

Epistemologia constituie o reflecţie structurată asupra cercetării ştiinţifice, bazată pe o anumită opţiune gnoseologică. Ea reprezintă un fel de „metaştiinţă” care abordează elementele teoretice principale ale unui anumit domeniu de studiu, în contextul unei anumite reflecţii filosofice.

După o părere exprimată anterior („Elemente de epistemologie a geografiei”, „Vasile Goldiş” University Press, 2014 etc.), fac obiectul analizei teoretice: originile şi evoluţia ştiinţei, semnificaţia geografiei ca domeniu al cunoaşterii umane, identificarea obiectului de studiu, asumarea unei definiţii, terminologia şi sistemul conceptual, sistemul de teorii, principii, legi, axiomatica, paradigma actuală, raportul cu filosofia şi ideologiile, precum şi demersul posibil de reconstrucţie teoretică.

(3) Componente ale geografiei actuale


Sursele identificării domeniilor şi a elementelor specifice geografiei actuale sunt relativ variate şi diferite: domeniile de interes ale Uniunii Geografice Internaţionale (reflectate în Congresul de la Beijing, 2016, în comisiile şi preocupările acesteia), lucrările semnificative apărute la nivel mondial în ultimii ani, articolele teoretice, studiile realizate în cadrul diferitelor discipline din diferite ţări, prezenţa geografiei în mass-media şi realizările semnificative în câmpul ştiinţelor actuale.

Geografia este perceptibilă în prezent în câmpul ştiinţific, social şi de informare prin următoarele domenii:

a) Geografia informativă, care presupune vectorizarea oricărei informaţii cu un caracter geografic;

b) Geografia educaţională (şcolară şi universitară), care prezintă, într-un mod structurat dar într-o formă relativ stabilizată conţinuturi de instruire posibile; 

c) Geografia cotidiană (empirică) reprezentând totalitatea informaţiilor vehiculate de mass-media, care au o utilitate socială; geografia vernaculară (de asemenea empirică) reprezintă o reflecţie utilitară preştiinţifică asupra spaţiului de existenţă cotidiană;

d) Geografia de cercetare, care îşi propune să abordeze situaţii noi, dimensiuni teoretice şi pragmatice, precum şi aplicaţiile acestora în practica umană.

(4) Geografia şi cunoaşterea umană

Una dintre întrebările legitime adresabile geografiei este următoarea: „Ce aduce geografia ca specific al cunoaşterii umane şi cum contribuie la dezvoltarea acestei cunoaşteri?”.

Contribuţia geografiei la progresul ştiinţific şi al cunoaşterii se realizează predominant (semnificativ) prin următoarele domenii:

· construirea unui referenţial obiectiv; 

· identificarea unor constatări (şi adevăruri) rezultate din interacţiunea componentelor mediului terestru natural cu cele ale societăţii umane;

· invstigarea într-o formă specifică a geosferelor terestre şi al Terrei ca întreg, prin decuparea elementelor relaţionale proprii şi asamblarea acestor relaţii pe un substrat predominant disciplinar oferit de geografie: reliefosferă, climatosferă etc.;

· rezolvarea unor probleme punctuale rezultate din practica umană; 

· realizarea unui fond de rezultate ale cercetării (prin tratate, cărţi, articole, materiale cartografice, date, imagini etc.); 

· sub raport teoretic, geografia a contribuit (şi contribuie) la aprofundarea cunoaşterii suprafeţei terestre şi la identificarea elementelor complexităţii progresive a interacţiunii dintre societate şi mediul ei de viaţă.

(5) Obiectul de studiu

În condiţiile în care o serie de ştiinţe şi discipline componente sferei de interes a geografiei s-au independentizat (meteorologia, oceanografia, hidrologia, studiul oraşelor etc.) şi în contextul evoluţiei deosebite a altor ştiinţe (fizica, matematica, chimia, biologia, informatica) şi tehnologii care transformă mediul natural, apare întrebarea legitimă care este obiectul predilect de studiu al geografiei şi cum poate fi susţinut?

În acest context, domeniul de studiu al geografiei ar trebui să se concentreze la investigarea interacţiunilor dintre natură şi societate la scări diferite. 

Sub raportul cercetării proprii, geografia ar trebui să îşi propună în mod predilect studierea elementelor, fenomenelor, proceselor, sistemelor şi structurilor naturii (geografie fizică) şi ale societăţii (geografie umană), precum şi a celor rezultate din interacţiunea dintre mediul natural şi societatea umană. Aceste interacţiuni au o organizare taxonomică şi ierarhică situată între nivelul planetar (Terra) şi nivelul unui spaţiu elementar (sit). Acest interval constituie „magnitudinea” geografiei în raport cu alte ştiinţe. Elementul maximal poate fi considerat „antropogeosfera”. Antropogeosfera cuprinde spaţiul „vertical” cuprins între ± 10 km de la suprafaţa reliefosferei (prelungită pe oceanosferă), între stratul de ozon (ozonosferă) şi limita inferioară variabilă a astenosferei. 

Din cele de mai sus rezultă că:

a) geografia trebuie să îşi asume analiza interacţiunilor; 

b) aceste interacţiuni vizează elemente, procese, fenomene, circuite, structuri şi sisteme;

c) interacţiunile se desfăşoară la scări diferite (de la planetă la sit).

(6) Elementele unei definiţii

Definiţia unei ştiinţe ar trebui, în principiu, să cuprindă pe scurt elementele principale, nerepetabile, ale domeniului specific, din perspectivă metaştiinţifică. 

Există, în prezent, un număr mare de definiţii ale geografiei, precum şi ale ştiinţelor şi disciplinelor componente (afirmate în majoritatea lucrărilor citate în bibliografie). Există, de asemenea, aprecieri privind modul în care definiţiile geografiei au evoluat în timp, de la centrarea pe dimensiunea naturală, la mediu, peisaj, regiune, spaţiu (V. Mihăilescu, 1968; Holt - Jensen, A., 1999 etc.), până la exhaustivizarea componentelor umane (P. Claval, 2007).

O definiţie care să surprindă în mod simplificat elementele metaştiinţifice ar putea fi: Geografia este ştiinţa care se ocupă cu studiul interacţiunilor din mediul fizic (geografie fizică), din societate (geografie umană) şi dintre societate şi mediul ei de viaţă (geografie integrată), concretizate în diferite forme spaţiale şi funcţionale (elemente, procese, sisteme, structuri), de la nivelul maximal al planetei ca întreg, la nivele elementare, utilizând o metodologie în care elementul specific este reprezentarea cartografică (Elemente de epistemologia geografiei, 2014, „Vasile Goldiş” University Press). 

(7) Caracteristicile actuale ale geografiei

În raport cu abordările clasicizate şi tradiţionale, geografia contemporană a evoluat îndeosebi în ultimele trei decenii în mai multe direcţii identificabile, cum ar fi:

· alunecarea aparentă a geografiei spre domeniul ştiinţelor sociale;

· utilizarea metodelor moderne a impulsionat cercetările geografice prin vectori instrumentali, care au depăşit sensibil abordările de până acum (programe informatice, imagini satelitare, prelucrări de date);

· utilizarea sistemelor GIS;

· extinderea domeniilor tradiţionale de cercetare şi abordarea unor domenii noi.

(8) Sistemul conceptual şi terminologia 

Terminologia geografică reprezintă un domeniu consolidat al geografiei ca ştiinţă, prin aceea că poate fi ordonată şi organizată într-un sistem taxonomic articulat şi divers.

Există un nucleu conceptual bine structurat (localizare, spaţiu, teritoriu, regiune, mediu înconjurător, peisaj, geosferă, geosistem, zonalitate etc.), căruia i se asociază termeni generali, termeni specifici şi un număr semnificativ de termeni concreţi (apelative şi nume geografice). 

Există un nucleu de aproximativ 1200 de termeni, care formează terminologia geografică de bază. O analiză asupra nucleului terminologic al geografiei arată următoarea repartiţie: concepte (2%), termeni generali (32%) şi termeni specifici (66%).

(9) Teorii, principii şi legi ale realităţii înconjurătoare şi ale geografiei

O preocupare a geografiei teoretice o reprezintă identificarea unor principii, teorii şi legi cu anumite elemente de relevanţă, adevăr şi legitimitate.

Bailly şi Ferras (Bailly, A., Ferras, R., 1997, pag. 19) fac o distincţie între teorie, axiomă, concept şi construct intelectual. Deasupra sistemului metodologic este plasat un sistem de „principii” (cinci principii la Bailly şi Ferras, 1997, pag. 101). Sistemul de principii este apropiat de epistemologie şi chiar de ontologie.

Sistemul de „legi” la care apelează geografia (aproape 80 în total) cuprinde:

· legi generale şi specifice disciplinelor şi ştiinţelor despre natură (biologie, fizică, geologie), cu semnificaţie în analiza naturală sau integrată a suprafeţei terestre (utilizabile de geografia fizică);

· legi din domeniul socio – uman (utilizabile în geografia umană);

· legi construite în interiorul geografiei, de geografi, cum ar fi teoria treptelor de piemont (Albrecht Penck), teoria profilului de echilibru (W. M. Davis), teoria locului central (W. Christaller) etc;

· legi ale realităţii obiective, cu un pronunţat caracter interacţional (deci „geografice”), elaborate (sau în curs de identificare), cum ar fi îndeosebi legea zonalităţii latitudinale.

Sinteze recente („Physical Geography and Environment”, J. Holden, ed., 2013) adaugă elementele de predictibilitate şi normativitate în evoluţia fenomenelor naturale.

(10) Axiomatica

Geografia teoretică poate identifica mai multe categorii de adevăruri nesupuse confirmării experimentale (formând împreună un sistem axiomatic), cum ar fi următoarele:

· Fenomenele naturale sunt organizate în structuri latitudinale, zonale.

· Mediul natural, diferenţiat ca rezultat al tipului de interacţiuni, este organizat ierarhic şi taxonomic în structuri supraordonate (de la sit la planetă).

· Antropizarea mediului natural este un fenomen accelerat (şi, aparent, ireversibil). 

· Mediul (environment), peisajul, regiunile, spaţiul geografic şi geosistemul sunt concretizări identificabile ale interacţiunii dintre elementele naturale şi cele antropice.

· Macrosistemul interacţional terestru (antropogeosfera) are (deocamdată) un caracter autoreglabil, capabil să asigure existenţa viitoare a societăţii omeneşti.

· Dezvoltarea durabilă (care integrează iniţiativele umane în raport cu mediul de viaţă) trebuie să reprezinte premisa de bază şi finalitatea transformării mediului înconjurător.

· Realitatea teritorială are un caracter obiectiv, este identificabilă (ce este?), localizabilă (de ce este acolo?) şi explicabilă (de ce este aşa?), cu ajutorul abordărilor disciplinare proprii geografiei.

Acestea formează „sistemul axiomatic minimal” al geografiei actuale, cuprinzând propoziţii nedemonstrabile, considerate ca adevăruri, plasate la începutul unei teorii nedeductive.

(11) Paradigmă (sau paradigme) în geografie

O problemă interesantă o reprezintă, de asemenea, identificarea unui sistem paradigmatic al geografiei actuale. În sens metodologic, principala paradigmă a geografiei (dar şi a altor ştiinţe) rezultă din interacţiunea cu tehnologia informaţiei. Geografia şi tehnologia informaţiei (inclusiv GIS, ca formă specifică a acesteia) au dus la apariţia şi dezvoltarea unei „alte geografii”, care reprezintă o schimbare de paradigmă, cel puţin sub aspect metodologic.

Sub raport conceptual şi teoretic, structurile metateoretice ale geografiei (deci paradigmele sale) se referă la:

· dimensiunea (paradigma) geoecologică;

· dimensiunea (paradigma) spaţială (inclusiv cartografică).

Există, de asemenea, câteva dimensiuni generale ale unui câmp mai larg de ştiinţe, domenii ale cunoaşterii şi practicii umane, cum ar fi: dimensiunea geopolitică, dimensiunea dezvoltării durabile, dimensiunea mondializării. Aceste dimensiuni („paradigme universale”), care nu sunt ale geografiei, au în cadrul acesteia o coloratură specifică şi „câmp orientativ” pentru ştiinţa noastră.

(12) Metodologia geografică şi metodele de studiu

Metodele moderne au impulsionat sensibil tipul de abordare a realităţii studiate. Aceste metode vin din afara geografiei, ca rezultate ale progresului general al cunoaşterii, ale progresului unor anumite ştiinţe şi al evoluţiei tehnologice.

Metoda specifică a geografiei, metoda cartografică, a fost substanţial modificată în condiţiile utilizării GIS. Cu toate acestea, unele tipuri de hărţi (şi modul lor de realizare) rămân, în linii mari, utilizabile şi în prezent. Inventarea limbajului chorematic a simplificat foarte mult expresivitatea cartografică şi a determinat o anumită schematizare a realităţii prin generalizări sugestive ale elementelor reprezentate. Utilizarea choremelor, preponderent în geografia umană, lasă deschisă problema unor reprezentări similare în geografia fizică integrată.

(13) Geografia teoretică şi ideologiile

Orientările conceptuale, metodologice şi de paradigmă ale geografiei au avut, de-a lungul timpului, relaţii complexe de interferenţă cu orientările filosofice semnificative ale mometului şi cu ideologiile predominante. Este greu de stabilit multitudinea de interacţiuni şi succesiunea lor în timp. În principiu, geografii semnificativi ai fiecărei etape de „reflecţie fundamentală” (filosofică şi ideologică) au imprimat, prin poziţia pe care au avut-o şi o anumită orientare ştiinţei pe care au practicat-o.

Legăturile diferitelor curente de gândire din filosofia modernă şi contemporană (pozitivism, realism obiectiv, raţionalism, intuiţionism, empirism, idealism, materialism dialectic, pragmatism, fenomenologie, structuralism etc.) cu sistemul teoretic al geografiei sunt mult mai complexe decât ar fi de presupus, iar influenţa directă (filosofie – geografie) ar putea avea şi condiţionări reciproce inverse (geografie – filosofie).

Raportul dintre ideologii şi geografie este, de asemenea, foarte complex, deşi pare să fie predominant univoc (ideologiile determinând acţiunea pragmatică a oamenilor, afectând construcţia spaţiului geografic). Exemplul geografiei politice şi al geopoliticii sugerează o asemenea interpretare. Recent însă geografia (într-un sens foarte larg) este repoziţionată într-un mod nou; astfel, „răzbunarea geografiei” (R. Kaplan, 2012) este evocată prin paradigma spaţială ca sursă a evoluţiei geopolitice a lumii, de-a lungul timpului. În această interpretare, geografia (şi spaţiul geografic) au o funcţie dacă nu determinantă, cel puţin de influenţare a acţiunii spaţiale a statelor.

Cu titlu de ipoteză, considerăm că geografia ar putea deveni o adevărată ideologie a secolului XXI, prin angajarea ei în zone de maxim interes: schimbările climatice, înţelegerea şi gestiunea mediului (environnement), dezvoltarea durabilă, mondializare şi metropolizare, geopolitică şi geostrategie, educaţia pentru universalitate.

(14) Geografia ca teorie a interacţiunii dintre societate şi mediu

Geografia nu îşi poate propune să analizeze toate elementele realităţii obiective înconjurătoare (acest lucru îl fac toate ştiinţele, la un loc). De asemenea, prin tradiţie nu se poate cantona doar în dimensiunea naturală sau în dimensiunea umană a realităţii obiective. Specificul ei de ştiinţă duală îl reprezintă caracterul interacţional al relaţiilor dintre mediul fizic terestru şi societatea care îl locuieşte.

Întrebarea legitimă este următoarea: dacă acest caracter interacţional poate deveni domeniu predilect al unei ştiinţe (cum este geografia) sau aceasta trebuie să se concentreze spre rezultate obiectuale (regiuni, peisaje, tipuri de medii etc.). În acest sens, opţiunea asumabilă poate fi aceea a primatului dimensiunii interacţionale în raport cu cea obiectuală, chiar dacă multe rezultate ale interacţiunilor au acest caracter obiectual (peisaje etc.).

(15) Dimensiunea teoretică a geografiei

În raport cu preocupările anterioare şi multiplele definiţii asociate geografiei, ne putem întreba, pe bună dreptate, dacă este posibilă o abordare teoretică, facilitând perceperea specificului geografiei ca ştiinţă şi domeniu al realităţii.

Această dimensiune teoretică porneşte de la următoarele aserţiuni:

· predominarea caracterului interacţional şi unitar al realităţii;

· metoda cartografică, accelerată prin GIS, rămâne în continuare nucleul specific al metodologiei geografice de investigare a realităţii;

· sistemul de adevăruri (sistemul axiomatic), reductibil deocamdată la câteva constatări de generalitate maximă;

· sistemul conceptual al geografiei, axat în prezent pe câteva coordonate majore (localizarea, spaţiul, regiunea etc.) este stabilizat şi ordonat taxonomic, astfel încât reflectă mai bine caracterul unitar, integrat şi interacţional al realităţii;

· geografia utilizează un sistem temporal dublu pentru cele două geografii (fizică şi umană), dar un sistem spaţial unitar (de la sit la planetă, ierarhizat şi taxonomizat) pentru întreaga geografie, în ansamblul ei;

· sistemul de teorii, legi şi principii cuprinde în mod predominant elemente proprii componentelor realităţii obiective (studiate şi de geografie), precum şi un număr minimal de elemente generale, cu un pronunţat caracter interacţional.

(16) Probleme teoretice deschise

Există dimensiuni teoretice care ar necesita aprofundări corespunzătoare. Dintre acestea, menţionăm câteva:

· Raportul dintre evoluţia geografiei în timp şi influenţa concepţiilor sincrone supraordonate (referenţialul filosofic al momentului şi ideologiile predominante perioadelor respective). 

· Identificarea influenţei şi a rolului (pozitiv, dar şi negativ) al unor personalităţi creatoare de şcoli în evoluţia şi structurarea geografiei. În acest context, apare şi ideea unor influenţe de tip „persuasiv” ale diferitelor personalităţi asupra dinamicii geografiei ca sistem (acest lucru este reperabil atât în mişcarea de idei la nivel internaţional, cât şi la nivelul ţării noastre).

· Analiza „critică” şi constructivă a unor momente anterioare ale evoluţiei geografiei şi recuperarea unor câmpuri conceptuale ignorate. Ca opinie personală, trebuie să observăm actualitatea remarcabilă a „Geografiei generalis” (B. Varenius, 1650).

· Pentru geografia din România, este utilă analiza unor aspecte legate de principalele orientări actuale, în condiţiile trecerii la un model parţial „anglo-saxon” şi parţial „francofon”.

· Analiza unor modele (scenarii) de evoluţie şi asumarea de către geografi a unei direcţii justificate şi negociate.

(17) Scenarii posibile de evoluţie a geografiei

Evoluţia viitoare a geografiei poate avea loc în următoarele direcţii:

(1) Păstrarea caracteristicilor de ştiinţă unitară şi integrată, care are ca obiect principal de studiu interacţiunea dintre societate şi mediul ei de viaţă.

(2) Deplasarea accentuată a centrului de greutate al geografiei spre geografia umană, dar conservarea caracterului aparent „unitar” al geografiei (prin nedisocierea obiectului de studiu).

(3) Deplasarea instituţionalizată a geografiei „academice” spre ştiinţele naturii, cu dezvoltarea domeniilor clasice ale geografiei fizice şi a studiilor de geografie umană într-o formă (şi cu un conţinut) care să nu se suprapună ştiinţelor sociale corespunzătoare.

(4) „Spargerea” geografiei în cele două domenii majore ale sale: geografie fizică (ataşabilă „ştiinţelor naturii”) şi geografie umană (ataşabilă „ştiinţelor sociale”).

(5) Reorganizarea teoretică a geografiei în jurul paradigmei interacţionale (geografia ca ştiinţă a interacţiunilor dintre societate şi mediu), la nivelul integrat şi al componentelor sale (elemente, fenomene, procese, structuri, sisteme), la diferite scări de analiză, în perspectiva unei contribuţii sporite la dezvoltarea teoretică şi pragmatică a geografiei actuale. 

În toate situaţiile, geografia îşi păstrează nucleul metodologic specific (cartografie şi GIS). 

Aserţiunea filosofului (şi geografului) Imm. Kant – „ideea este arhitectonică, ea creează ştiinţa” aduce o notă de optimism în geografia actuală.

Opţiunea de faţă combină unitatea geografiei (chiar în condiţiile originii sale duale) cu necesitatea trecerii spre o dimensiune predominant integrată, interacţională, atât pe domeniile ei clasice (geografie fizică, umană şi diviziuni ale acestora), cât şi în structuri integrate.

XI. Dicţionar de termeni 

Aria curriculară - - reprezintă un sistem de discipline şcolare care au în comun anumite elemente şi care îşi propune să ofere o viziune supradisciplinară asupra obiectelor de studiu. Curriculumul Naţional este structurat în şapte arii curriculare. Ariile curriculare rămân aceleaşi pe întreaga durată a şcolarităţii obligatorii, dar ponderea lor de-a lungul anilor de studiu este variabilă. 

Competenţele - reprezintă ansambluri structurate de cunoştinţe şi deprinderi dobândite prin învăţare. Competenţele se formează prin procese de instruire cu o anumită structurare internă şi prin activităţi de învăţare specifice. În final, acestea permit identificarea şi rezolvarea în contexte diverse a unor probleme caracteristice unui anumit domeniu, adică „dobândirea unei competenţe”.

Competenţe - cheie - în accepţiunea Comisiei Europene, definiţia competenţelor - cheie este următoarea: „Competenţele - cheie reprezintă un pachet transferabil şi multifuncţional de cunoştinţe, deprinderi (abilităţi) şi atitudini de care au nevoie toţi indivizii pentru împlinirea şi dezvoltarea personală, pentru incluziune socială şi inserţie profesională. Acestea trebuie dezvoltate până la finalizarea educaţiei obligatorii şi trebuie să acţioneze ca un fundament pentru învăţarea în continuare, ca parte a învăţării pe parcursul întregii vieţi”.

Competenţe generale - se definesc pe obiect de studiu şi se formează pe durata unui ciclu de învăţământ sau pe durata mai multor ani. Au un grad ridicat de generalitate şi au rolul de a orienta demersul didactic către achiziţiile finale dobândite de elev prin învăţare.

Competenţele specifice - se definesc pe obiect de studiu şi se formează pe parcursul unui an şcolar. Ele sunt derivate din competenţele generale, fiind etape în dobândirea acestora. Programele redau doar un anumit număr de competenţe specifice, care au fost considerate minime şi suficiente. În condiţiile unor elevi cu o pregătire bună, pot fi imaginate mai multe competenţe specifice, precum şi competenţe cu o complexitate mai mare. 


Curriculum - sensul lui cel mai larg reprezintă ansamblul proceselor educative şi al experienţelor de învăţare prin care trece elevul pe durata parcursului său şcolar. În sens restrâns, curriculumul cuprinde ansamblul acelor documente şcolare de tip reglator în cadrul cărora se consemnează datele esenţiale privind procesele educative şi experienţele de învăţare pe care şcoala le oferă elevului. Acest ansamblu de documente poartă, de regulă, denumirea de curriculum formal sau oficial. Această accepţiune este consemnată în documentele care formează Curriculum Naţional (Cadru de referinţă, 1998).


Există multe definiţii şi accepţiuni ale conceptului de curriculum (J. Dewey, G. de Landsheere, D’Hainaut, D. Potolea). Într-o lucrare relativ recentă referitoare la curriculum, C. Marsh (2004) menţionează şase categorii tipologice de definiţii care, fiecare în parte, conduce spre o abordare diferită a conţinutului presupus de curriculum (Marsh, C., 2004, pg. 4 – 6).


Curriculum formal (oficial) – ansamblul documentelor reglatoare normative concretizate într-o formă scrisă: programa şcolară, planul de învăţământ şi ghidurile metodologice (dacă există); acestea consemnează componentele şi experienţele de bază promovate de Curriculumul Naţional. 


Curriculum integrat – curriculum organizat în jurul unor teme nondisciplinare, prin reunirea elementelor existente în domenii diferite, conectate domeniului identificat.

Curriculum nucleu (core curriculum) – expresia curriculară a trunchiului comun (TC), care cuprinde acel set de elemente esenţiale pentru orientarea învăţării la o anumită disciplină; el reprezintă singurul reper de referinţă pentru diversele examinări externe şi pentru elaborarea standardelor curriculare de performanţă.


Curriculum Naţional – nucleul de documente reglatoare cu un pronunţat caracter normativ (format din planul de învăţământ şi programe şcolare, conform LEN), care concretizează politica educaţională referitoare la prezenţa şi succesiunea disciplinelor şcolare, resursele de timp alocate acestora (formând împreună planul de învăţământ) şi elementele de bază care determină organizarea instruirii (programa şcolară). 


Curriculum procesual – sensul cel mai larg al noţiunii de curriculum care presupune organizarea integrată a instruirii, utilizând toate componentele care interacţionează în procesul educaţional (curriculum scris, suporturile de instruire, proiectarea şi organizarea instruirii, evaluarea rezultatelor), conform Cadrului de Referinţă (1998). Este, într-un fel, o „didactică” a instruirii.


Curriculum diferenţiat (CD) – vizează formarea competenţelor specifice fiecărui profil de formare sau specializare din cadrul unei filiere a liceului.


Curriculum la decizia şcolii (CDŞ) – ansamblul proceselor educative şi al experienţelor de învăţare pe care fiecare unitate de învăţământ le propune în mod direct elevilor săi în cadrul ofertei curriculare proprii. La nivelul planurilor de învăţământ, CDŞ reprezintă numărul de ore alocate şcolii pentru construirea propriului proiect curricular. 

Curriculum aprofundat – urmăreşte aprofundarea competenţelor specifice din curriculumul nucleu prin diversificarea activităţilor de învăţare.

Curriculum extins – urmăreşte extinderea conţinuturilor din curriculumul nucleu prin abordarea unor competenţe specifice şi conţinuturi noi (redate cu italice şi asterisc în programe), în numărul maxim de ore al unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei în întregime (inclusiv elementele marcate cu asterisc).

Curriculum „vertical” – este o expresie mai mult intuitivă pentru a evidenţia succesiunea „pe verticală” a unei discipline (sau a unei competenţe generale) de la prima clasă în care se studiază până la ultima. El încearcă să articuleze programele de la fiecare clasă, în succesiunea lor, pentru a le da o anumită coerenţă verticală. Poate fi concretizat prin „proiectarea” verticală. Aceasta valorifică o proprietate a competenţelor – formarea lor în timp.

Curriculum non-formal – spre deosebire de cel formal, scris şi explicit, vizează modalităţile educaţiei realizate în afara curriculumului oficial, în şcoală sau, frecvent, în afara şcolii.

Curriculum informal – se referă la orice acţiune educaţională şi experienţă personală dobândită în diferite contexte şi situaţii socio – culturale.

Curriculum predat – reprezintă acea parte a curriculumului oficial care a făcut obiectul unui proces de instruire organizat („predat”).

Curriculum „testat” (evaluat) – parte a curriculumului supusă unui proces de evaluare (internă sau externă); în cazul examenelor de BAC, programa de examen redă partea din curriculum care urmează să facă obiectul acestuia. 

Instruire – proces instituţionalizat intenţionat, voluntar şi dirijat (deci neîntâmplător) de formare a unor competenţe (deprinderi, cunoştinţe, abilităţi) de către elevi, sub îndrumarea profesorului.

Învăţare – orice achiziţie nouă în sfera comportamentului, realizată dirijat (prin instruire) sau în mod întâmplător prin interacţiunea dintre elev şi mediul său educaţional.

Planificare calendaristică – document administrativ alcătuit de cadrul didactic, asociind într-un mod personalizat elemente ale programei (competenţe specifice şi conţinuturi) cu alocarea de timp considerată optimă de către acesta pe parcursul unui an şcolar.

Planurile – cadru de învăţământ – reprezintă documentul normativ esenţial care fixează resursele de timp ale procesului de predare – învăţare. Planurile – cadru cuprind activităţi comune tuturor elevilor (prin TC), în scopul asigurării egalităţii de şanse a acestora şi activităţi de diferenţiere a parcursului şcolar în funcţie de interesele, nevoile şi aptitudinile specifice ale elevilor. 

Profil de formare – reprezintă un element orientativ al unui cadru de referinţă, care oferă un „portret” al absolventului, în termeni de finalităţi şi competenţe pe care trebuie să le deţină după parcurgerea unui anumit nivel de studii.

Programa şcolară – este o parte a curriculumului naţional. Programa şcolară descrie oferta educaţională a unei anumite discipline pe un parcurs şcolar determinat. Programa cuprinde, în general: o notă de prezentare, competenţe generale, competenţe specifice şi conţinuturi, valori şi atitudini, sugestii metodologice. 

Sisteme de instruire – ansambluri coerente de materiale auxiliare (materiale suport) care derivă din programa şcolară, a căror utilizare în procesul de instruire accesibilizează atingerea competenţelor asumate. Ele se numesc diferit: pachete educaţionale, sisteme curriculare, sisteme pedagogice; pot cuprinde o gamă mai mare sau mai mică de componente, dintre care amintim: manualul şcolar, cartea profesorului, ghidul profesorului, caietul elevului, teste, folii, atlase, hărţi, suporturi IT, casete video, programe etc.).

Standarde curriculare de performanţă – sunt criterii de evaluare a calităţii procesului de învăţare. Ele reprezintă enunţuri sintetice în măsură să indice gradul în care sunt atinse de către elevi competenţele generale ale fiecărei discipline, la sfârşitul fiecărui nivel de învăţământ sau al unei clase.

Transdisciplinaritate – paradigmă, viziune, optică referitoare la ceea ce este situat „deasupra” disciplinelor. Are predominant o dimensiune metodologică bazată pe demersurile intelectuale unificatoare ale procesului de cunoaştere.

Trunchi comun (TC) – reprezintă numărul de ore, competenţele şi conţinuturile obligatorii care trebuie parcurse în mod obligatoriu de către toţi elevii unei clase, pentru o anumită disciplină. TC asigură egalitatea şanselor la educaţie.

T.S.I. – Tehnologia Societăţii Informaţionale – concept şi competenţă - cheie care reuneşte elementele referitoare la utilizarea sistemelor informatice (obiectuale şi virtuale) în procesul de învăţare.

Unitatea de învăţare – reprezintă o structură de instruire care determină formarea la elevi a competenţelor specifice asumate; este unitară din punct de vedere tematic; se desfăşoară în mod sistematic şi continuu pe o perioadă de timp şi se finalizează prin evaluare.
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„Idee este arhitectonică. Ea creează ştiinţa” (Immanuel Kant)





„Geografia este ştiinţa care se ocupă cu studiul interacţiunilor din mediul fizic (geografie fizică), mediul umanizat (geografie umană), dintre societate şi mediul ei de viaţă (geografie integrată, generală), concretizate în diferite forme spaţiale şi funcţionale (elemente, procese, interacţiuni, sisteme, structuri), de la nivelul maximal al planetei ca întreg, la nivele elementare, utilizând o metodologie în care elementul specific este reprezentarea cartografică, cu un sistem axiomatic şi teoretic centrat pe paradigmele actuale identificabile.” („Elemente de epistemologie a geografiei”, 2014) 





Sarcina principală a profesorului de geografie este aplicarea curriculumului şcolar în ansamblul său: competenţe generale, competenţe specifice, activităţi de învăţare, elemente metodologice, evaluare. (din Curriculum şcolar pentru ciclul liceal superior)
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I. Carpaţii Maramureşului şi Bucovinei		X. Podişul Mehedinţi


II. Carpaţii Moldo – Transilvani			XI. Subcarpaţii


III. Carpaţii Curburii					XII. Podişul Moldovei


IV. Carpaţii Meridionali				XIII. Piemontul Getic (Podişul Getic)


V. Carpaţii (Munţii) Banatului			XIV. Câmpia Română


VI. Carpaţii (Munţii) Apuseni				XV. Delta Dunării 


VII. Depresiunea colinară a Transilvaniei		XVI. Podişul Dobrogei


VIII. Dealurile de Vest				XVII. Platforma continentală a Mării Negre


IX. Câmpia de Vest





�








Lucrarea de mai sus (România – Geografie regională) este destinată prezentării unor modele de regionare a teritoriului ţării, precum şi ca sursă documentară pentru cadrele didactice care se pregătesc pentru diferite examene.


Sub raportul elementelor de originalitate, menţionăm prezentarea regiunilor geografice pe baze naturale într-o formă nouă, explicitarea unor alte modele de regionare (parţială sau integrată), precum şi abordarea „inductivă” a procesului de regionare.





Această lucrare (România – Geografie regională), precum şi alte cursuri editate de Universitatea de Vest „Vasile Goldiş” din Arad pot fi procurate de la librăria Universităţii.


Informaţiile legate de această posibilitate pot fi obţinute la numărul de telefon 0257.214.636 sau la sediul librăriei din Strada Mihail Eminescu nr. 5, Arad.


În principiu, orice lucrare editată în cadrul Universităţii poate fi procurată printr-o solictare directă. Livrarea se face prin poştă, cu ramburs.





Lucrările din domeniul ştiinţelor educaţiei pot fi consultate pe site-ul Universităţii: http://uvvg.ro/cdep.
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