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ARGUMENT

Integrarea clasei pregatitoare Tn cadrul Tnvatamantului obligatoriu a fost precedata de o
serie de acte normative aprobate si promovate de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si
Sportului, precum si de implementarea unor proiecte care au vizat imbunatatirea calitagii si
accesului la educatie al tuturor copiilor, incepand cu varstele timpurii.

Clasa pregatitoare integrata Tnvatamantului obligatoriu, stabilita prin Legea Educatiei
Nationale nr.1/2011, propune atat o abordare educationala sistematica, destinata formarii si testarii
aptitudinilor scolare ale prescolarilor, cat si o abordare educationala, care sa eficientizeze insergia
scolara, accesul si participarea de succes in educatie. Din perspectiva Legii Educatiei, clasa
pregatitoare are rolul de a pregati un debut scolar de calitate, prin educatie timpurie
institutionalizata si prin crearea premiselor educationale pentru o integrare scolara cu indici redusi
de parasire timpurie a scolii si cu sanse crescute de integrare viitoare pe piata muncii a generatiilor
actuale de prescolari.

Clasa pregatitoare asigura trecerea gradata a copilului de la educatia din familie si gradinita la
formarea initiala asigurata de scoala. Colaborarea dintre gradinita si scoala trebuie sa aiba la baza
urmatoarele elemente:

e continuitatea curriculumului (programa, materiale didactice);

e metode de lucru similar;

e unitatea de management a grupului (amenajarea spatiului de lucru, lucrul pe microgrupuri,

numarul de elevi din clasa);

o relatii inter-institutionale de parteneriat.

Clasa pregatitoare are n vedere ,,dezvoltarea fizica, socio-emotionala, cognitiva, a limbajului
si comunicarii, precum si a capacitatilor si atitudinilor de Tnvatare™, asigurand totodata baza de
plecare pentru dezvoltarea celor opt competente-cheie. Ciclul primar are rolul de a continua

demersul de dezvoltare a acestor aspecte.

* *

Ghidul metodologic de evaluare a elevilor din clasa pregatitoare reprezinta un
instrument de lucru la dispozitia celor care au ca responsabilitate sau manifesta interes pentru acest
domeniu. Avem 1in vedere cadre didactice, manageri, parinti, alte categorii de specialisti sau

persoane care din diverse ratiuni sunt atasate de ideea asigurdrii unui debut scolar de succes.

! Legea Educatiei Nationale nr.1/2011



Elaborarea Ghidului metodologic de evaluare a elevilor din clasa pregatitoare, precum si a
celorlalte instrumente de lucru: Raportul de evaluare, Fisa de caracterizare psihopedagogica,
Raportul de monitorizare a progreselor etc a avut ca temei lucrarea ,,Reperele fundamentale privind
Tnvararea si dezvoltarea timpurie a copilului”, domeniile de dezvoltare si dimensiunile acestora
prezentate succint Tn aceasta lucrare.

Ne exprimam speranta ca documentele pe care le punem la dispozitie vor raspunde
asteptarilor celor interesati si in acelasi timp vor permite o intelegere si 0 aplicare in spiritul ideilor
si practicilor pe care le presupune in integralitatea sa conceptul de ,,cultura a evaluarii”.

Persoanelor si institutiile care vor concepe, realiza, monitoriza si valorifica evaluarea
elevilor aflati in clasa pregatitoare le recomandam sa tina cont de ,,Caracteristicile conceptului de
evaluare”, identificate in cadrul unor manifestari stiintifice de prestigiu din domeniul evaluarii

educationale sau in lucrari de referinta din literatura de specialitate.

lata cateva dintre aceste caracteristici:

e Evaluarea scolara nu este decat un mijloc in slujba progresului elevului, nu un scop in
sine.

e Evaluarea trebuie sa fie in slujba procesului educativ si integrata acestuia.

e Evaluarea trebuie sa aprecieze Tnainte de toate drumul parcurs de elev: a facut
progrese sau nu ?

e Evaluarea trebuie sa stimuleze activitatea elevului si sa faciliteze progresul sau.

e Pentru a fi corect, profesorul trebuie sa fie neutru si obiectiv pe cat posibil.

e A evalua un elev inseamna a-i transmite informatii utile privind posibilitatile si
limitele sale, din perspectiva ameliorarii proceselor de Tnvatare si de educatie.

e Evaluarea trebuie sa-I ajute pe elev, nu sa-I clasifice si nici sa-1 eticheteze.

e Evaluarea trebuie sa se faca in folosul copilului; ea trebuie sa-l ajute sa-si
construiasca viitorul.

e Evaluatorul trebuie sa tina seama de faptul ca se adreseaza unei fiinte in devenire,

care nu a incheiat procesul de dezvoltare.



CAPITOLUL |

CLASA PREGATIT()ARE . |
PUNTE DE TRECERE DE LA GRADINITA LA SCOALA

1.  CLASA PREGATITOARE. CADRUL DE REFERINTA

Investitia Tn educatia copiilor aduce profituri maxime pe termen lung, atat pentru parinti, cat si
pentru copii. Noua Lege a Educatiei Nationale introduce in Tnvatamantul primar obligatoriu clasa
pregatitoare, cu durata de 1 an de zile, pe care orice copil o va parcurge Thainte de a intra in clasa I.

Ratiunea acestei masuri e simpla: socializarea mai timpurie intr-un mediu organizat este
benefica pentru dezvoltarea personalititii copilului. Trecerea brusca de la jocurile copilariei la
activitatile scolare poate fi uneori traumatizanta pentru copil. Primul contact cu scoala trebuie sa fie
natural si placut.

Introducerea clasei pregatitoare Tsi propune sa asigure trecerea treptata a copiilor de la gradinita
(pentru cei care au urmat-o) sau de la viata exclusiv de familie (pentru cei care nu au mers la
gradinitd) la viata scolara. Tn aceasta clasi, adesea sub forma ludica, copilul este pregatit pentru
cerintele mediului scolar si Tnvata sa fie responsabil.

Clasa pregatitoare va avea un dublu rol: pe de o parte de consolidare a cunostinselor deja
dobandite si, pe de alti parte, de socializare si adaptare la schimbare. Tn plus, clasa pregatitoare va
oferi tuturor copiilor un start mai bun in viata scolara.

Legea Educatiei Nationale a instituit in cadrul Tnvatamantului primar, clasa pregatitoare, care
cuprinde copiii de 6/7 ani. Activitatile organizate in clasa pregatitoare constituie modalitati eficiente
de pregatire pentru scoala, conditie necesara pentru succesul in clasa I. Menirea acestei clase este
de a da posibilitatea copiilor sa dobandeasca pregitirea necesara pentru inceperea activitatii
scolare, iar sub aspect formativ, pentru a ajunge la dezvoltarea optima a proceselor psihice de
cunoastere.

Tn noul curriculum, Tnvatamantul prescolar si clasele | si a ll-a reprezinta ciclul achizisiilor
fundamentale. Tnvatamantul prescolar constituie prima forma de educatie organizata, sistematica si
competenta; de asemenea, reprezinta prima forma de socializare a copilului. Tn gradinita se creeaza
conditii optime ca prescolarii sa se manifeste activ, coordonati in permanenta de cadre specializate.

Continuitatea dintre Tnvatamantul prescolar si primar se realizeaza prin obiective comune, prin

conginuturi si metode similare. Atat formele de organizare si desfasurare a unor activitati, cat si




metodele de Tnvatamant si continuturile Tnvatamantului prescolar anticipeaza ciclul primar.
Generalizarea cuprinderii tuturor copiilor de 5-6 ani in sistemul educational faciliteaza integrarea
sociala a copilului si asigura continuitatea dintre cele doua etape ale sistemului de Thvatamant.

Din punct de vedere psiho-somatic, cele doua etape de varsta (prescolara si scolara mica) au multe
trasaturi comune, ceea ce asigurd elementul de continuitate educationala: copilul de 3 ani,
confruntat prima oara cu dificultatile adaptarii la viata colectiva, in momentul intrarii la gradinita, se
va integra mai usor, mai rapid in sistemul scolar. Tnceputul socializarii copilului Tn gradinita de
copii, diversificarea relatiilor interumane (relatii copil-adult, copil-copii) se continua n ciclul
primar, in cadrul organizat al invatarii. Relatiile interumane devin mai complexe, se structureaza pe
criterii profesionale. Aceste noi relatii impun dezvoltarea capacitatii de comunicare verbala si
nonverbala, ca si formarea unor deprinderi de comportare civilizata, concomitent cu aprofundarea
constiintei de sine.

Activitatile desfasurate in Tnvatamantul prescolar permit:

dezvoltarea capacitatilor

senzoriale si perceptive perceptia realitatii care se
care se structureaza prin realizeaza emotional si
reprezentarile memoriei si stimuleazadimaginatia;

ale imaginatiei;

largirea orizontului
cognitiv si  afectiv al
copilului

Tn cadrul acestora, copilul este interesat de spectacolul relationarii cu ceilalti si cu mediul
natural si social, devine receptiv la actiunile adultilor, ii imita, transpune in joc comportamente ale
acestora, participa la ocupatiile lor.Progresele in plan senzorio-perceptiv se asociaza dezvoltarii
motricitaii, cresterii atentiei a carei concentrare sporeste de la 5-7 minute la prescolarul mic, la
peste 20 de minute si chiar 45 de minute la prescolarul mare in joc, auditii sau vizionari de diafilme,
filme, teatru pentru copii etc.

Conduita verbala si afirmarea personalitatii Tnregistreaza progrese prin dezvoltarea
capacitatii de exprimare verbala: creste volumul vocabularului activ, se manifesta intens limbajul
situational, se exerseaza Tnsusirea structurii gramaticale a limbii. Activitatile de educare a limbajului
desfasurate in gradinita formeaza abilitati de comunicare ce faciliteaza nvatarea citit-scrisului n
clasa I.

Particularitatile de varsta ale scolarului mic prezinta similitudini cu ale prescolarului mare.
Tn ciclul primar, prioritare sunt problemele adaptarii scolare si ale nvatarii. Experienta adaptativa si

achizitia cognitiva si afectiva din gradinita asigura adaptarea scolara. 2coala solicita intens intelectul



copilului, el Tsi Tnsuseste strategii ale Tnvatarii, constientizeaza rolul atentiei si al reprezentarii n
activitatea de invatare, isi formeaza deprinderea de calcul, care deschid noi orizonturi cognitive si
afective.

Scolarul mic se integreaza intr-o structura sociala noua, centrata pe interese profesionale.
Cunoasterea nivelului de dezvoltare fizica, intelectuala si morala a copilului prezinta o mare
importanta. Nivelurile de dezvoltare se evalueaza nu dupa volumul de cunostinte pe care el le
detine, ci dupa nivelul operational al achizitiilor sale.

Clasei pregatitoare 1i revine sarcina de a dezvolta, prin exersare, procesele psihice de
cunoastere ale copiilor, pana la nivelul maturitatii scolare. Debutul scolar presupune un anumit
nivel de dezvoltare psihica intelectuala si morala a copilului, iar aptitudinea de scolaritate sau
maturitate scolara solicita dobandirea unor priceperi, deprinderi, si capacitati necesare activitatii
scolare bazata pe invatare. Clasa pregatitoare trebuie sa creeze premise favorabile pentru

realizarea continuitatii invatamantului prescolar cu cel primar.

2. UNITATEA SI COERENTA PARTENERIATULUI EDUCATIONAL
GRADINITA- SCOALA- FAMILIE

La reusita copilului in viatd contribuie, in egald masura, principalii factori educativi: familia,
gradinita si scoala. Asigurarea unui parteneriat real intre acestia, implicarea tuturor in realizarea
unei unitati de cerinte conduce implicit la o educatie corectd a copiilor, la evitarea erorilor 1n
educatie si la solutionarea disfunctionalitatilor.

Pregatirea copilului in gradinita trebuie nteleasa ca un proces de dezvoltare a acelor insusiri si
capacitati, care vor permite o adaptare usoara a copiilor la cerintele clasei I. O astfel de pregatire are
la bazd cerintele privitoare la continuitatea intre primele doud trepte ale sistemului nostru de
invatamant.

Pentru aceasta este nevoie de corelarea adecvata a factorilor psihopedagogici ai

continuitatii:

o cunoasterea particularitatilor de varsta,
« respectarea principiului de dezvoltare stadiala a personalitatii;

o asigurarea pregatirii pentru scoald a copiilor;
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o dozarea treptata a influentelor in procesul educational;

o unitatea finalitatilor si a continuturilor educationale operationalizate in educatia
prescolara si invatamantul primar incipient;

« descoperirea raporturilor noi intre educator si invatator,

. sprijinirea pe achizitiile copilului la debutul scolar si dezvoltarea lor evolutiva
fundamenteaza relatia de continuitate dintre institutia de invatamant prescolara §i

cea scolara.

In baza interpretarii ideilor teoretice, a examindrii cadrului experiential si a celui

experimental, se pot formula urmatoarele concluzii:

a) Includerea gradinitei, claselor | si a Il —a in
acelasi ciclu curricular este explicata de
apropierea finalitatilor, fapt care a dus la
constituirea unor obiective majore comune si
anume: acordarea la cerintele sistemului scolar
si alfabetizarea initiald. Tndeplinirea acestor
obiective reprezinta cadrul adecvat, rational
pentru realizarea unei continuitati organice
intre invatamantul prescolar si cel primar.

b) La intrarea in scoald, copilul dispune de un
comportament cognitiv conturat care, desi

dependent de caracteristicile varstei, contituie o
premisa pentru asimildrile viitoare.

Realizarea dezideratelor, a idealului educational este conditionata de colaborarea mai stransa
intre gradinita si scoala.
In scopul adaptarii prescolarului la mediul scolar, al formarii si adancirii reprezentarilor cu

privire la scoala, este necesar a se intreprinde actiuni comune gradinita-scoala, cum ar fi:

¢ prezentarea unor casete video cu aspecte de la primirea copiilor in prima zi de
scoala, avand ca invitati elevii clasei I si invatatoarea lor;

» asistenta la o activitate de citire, matematica, scriere;

% organizarea de activitafi de evaluare-concursuri care au loc impreund cu clasa |
(obiceiuri §i colinde de Craciun, concursuri sportive, 1 lunie);

¢ plimbari in jurul cartierului;

» excursii in tard,

% dramatizari, in care rolul elevului a fost interpretat de copilul prescolar,

% confectionarea de felicitari cu ocazia zilei de 8 Martie etc.
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3. CLASA PREGATITOARE INTRE CONTINUITATE SI SCHIMBARE

Preocuparea pentru pregatirea mai buna a copilului pentru scoala este o tema centrala a teoriei
si practicii pedagogice a ultimelor decenii. Astfel, Legea Invataimantului nr.84/1995, revizuita, a
asigurat un pas important in acest sens prin generalizarea grupei pregatitoare de la gradinita, aspect
stipulat in art.19 (1) al Legii: ,,Pentru asigurarea continuitatii intre invatamdntul prescolar si cel
primar se generalizeazd grupa mare, pregdtitoare pentru scoald”. Tn urma acestei prevederi,
cuprinderea la aceasta grupa se apropia de nivelul maxim.

Programul educational ,.Generalizarea grupei pregatitoare in fnvatamantul prescolar din

Romania”, care s-a derulat in intervalul 2002 — 2005, a asigurat, la randul sau, premisele pentru

dezvoltarea ulterioara a acestui segment al Tnvatamantului prescolar, obiectivele sale vizand:

e cuprinderea si men¢inerea in sistemul de Thvagamant obligatoriu a tuturor copiilor
de 5-6/7 ani;

e pregatirea pentru scoala si viaza a acestei grupe de varsta si prevenirea unor tare
(abandon, analfabetism, droguri, violenta, delincvenya etc.) care ar putea sa apara
pe traseul scolarizarii viitoare;

e experimentarea unui parteneriat eficient cu familia care, cultivat cu multa grija
aici, sa aiba continuitate pe tot parcursul scolarizarii copilului in nvagamantul
obligatoriu;

e experimentarea unui parteneriat eficient al instituziei de invagamant cu autoritarile
locale si cu alsi parteneri educayionali, prin care sa se realizeze o refea
interinstituzionala de monitorizare si sprijinire a cazurilor speciale cu risc de
abandon;

« dezvoltarea unor programe de formare continua pentru cadrele didactice care
raspund de atingerea obiectivelor educasionale in cadrul aceluiasi ciclu curricular

(ciclul achizigiilor fundamentale).

Studiile care au urmat au contribuit atat la scoaterea in evidenta, in continuare, a importantei
pregatirii copilului pentru scoala, cat si a rezultatelor deosebite obtinute de educatoare Tn pregatirea
pentru scoala a copiilor cu varste cuprinse intre 5-6/7 ani, din 1995 péana in prezent, in contextul
unei politici si a unor masuri adecvate.

Dupa 2005, un alt document de referinta al politicilor in domeniu a prins contur, respectiv

Strategia privind educatia timpurie” (finalizata in 2010 si postata pe site-ul Ministerului Educatiei).
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Documentul face referire la rata crescuta a participarii copiilor de 5-6/7 ani in programul de
educatie prescolara si la efectele benefice, pe termen lung, ale incurajarii participarii copiilor intr-un
program educational stimulativ si structurat.

Cea mai sigura strategie de asigurare a unor sanse egale la intrarea in scoala pentru copiii
provenind din medii cultural si socioeconomic diferite (inclusiv dezavantaje) este cresterea
accesului copiilor prescolari la programe educationale de calitate, desfasurate Tn centre specializate
(Rouse, Brooks-Gunn si McLanahan- cercetatori in cadrul Universitatilor din Columbia si
Princeton, SUA , in The Future of Children? (2005). Calitatea acestor programe educationale ar
trebui sa fie asigurata prin:

» clase-grupe mici de copii;

> nivel universitar (licen¢a) de pregatire a cadrelor didactice;

» un curriculum stimulativ din punct de vedere cognitiv.

Masurile conjugate necesare in acest context sunt:

e pregatirea profesionala a educatorilor, astfel incat acestea sa poata recunoaste
problemele comportamentale moderate-severe ale copiilor, cu scopul de a interveni prin
activitayi pentru optimizarea abilitarilor sociale si emorionale ale copiilor;

e includerea unei componente de educagie a paringilor, care la randul lor sa poata

actiona complementar in vederea dezvoltarii cognitive si emogionale a copiilor;

« identificarea problemelor de sanatate ale copiilor si susfinerea paringilor in actiunile

de monitorizare permanenta a starii de sanatate infantile;

e integrarea programelor educationale care vizeaza niveluri diferite de formare a

copiilor (grupe precoce — gradinifa — gscoala primara).

% Revistd dedicatd traducerii cercetdarilor de virf dedicate dezvoltdrii copiilor in informatii accesibile pentru
practicieni, pentru cei care elaboreazad politici sociale si pentru mass-media.
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4. CADRUL JURIDIC-REGLATOR DE ORGANIZARE A CLASEI

PREGATITOARE

Legea Educatiei Nationale nr.1/2011 oferd cadrul juridic/reglator de organizare si

functionare a clasei pregatitoare. In acest sens, vom analiza urmatoarele aspecte:

% pozitionarea clasei pregatitoare in cadrul sistemului national de invatamant,

% forma de organizare specifica si marimea formatiunilor de studiu,

¢ varsta corespunzatoare
inscrierii  copiilor Tn clasa
pregatitoare;

% curriculum;

% evaluare.

In ceea ce priveste pozitionarea
clasei  pregatitoare in  cadrul
sistemului national de invatimdnt,

legea prevede clar faptul ca ea face

Art. 16. — (1) Invatamantul general obligatoriu este de
10 clase si cuprinde invatamdntul primar si cel
gimnazial Invatamantul liceal devine obligatoriu pand cel
mai tarziu in anul 2020.

Art. 23. — (1) Sistemul national de invatamdnt
preuniversitar cuprinde urmatoarele niveluri:

a) educatia timpurie (0—6 ani), formata din nivelul
anteprescolar (0—3 ani) si invatamantul prescolar (3—6
ani), care cuprinde grupa micd, grupa mijlocie si grupa
mare;

b) invatamantul primar, care cuprinde clasa
pregatitoare si clasele [—IV,

parte din invatdmantul obligatoriu (de zece clase) si ca este prima clasd a invatamantului primar.

Art. 25. — (1) Formele de organizare a invatamantului .
preuniversitar  sunt: invdtamdnt cu frecventd  §i Ca forme de organizare a

invatamant cu frecventd redusd.

(2) Invatamantul obligatoriu este invdtamant cu

frecventa.

invatamantului preuniversitar, legea

prevede: Invatdmantul cu frecventa si

Art. 29. — (1) Invatamantul primar se organizeazd §i

functioneaza, de regula, cu program de dimineata.
Art. 63. — (1) In invatamantul preuniversitar,

invatamantul cu frecventd redusa.

Pentru invatdmantul primar, inclusiv

formatiunile de studiu cuprind grupe, clase sau ani de

studiu, dupd cum urmeaza:

a) invatamdntul primar: clasa care cuprinde in
medie 20 de elevi, dar nu mai putin de 12 si nu

mai mult de 25;

clasa pregatitoare, forma de organizare
este invatdmant cu frecventa si,

respectiv, invatamant de zi.

14



Referindu-se la varsta
de Tnscriere a copiilor in clasa
pregititoare, legea
reglementeaza si stabileste clar
faptul ca varsta de 6 ani este
reperul optim din acest punct
de vedere si ca el poate fi
depdsit,  ajungandu-se la
maxim 8 ani, In cazul copiilor

cu cerinte educative speciale.

Art. 29 - (2) In clasa pregatitoare sunt inscrisi copiii care au
implinit varsta de 6 ani pana la data inceperii anului scolar. La
solicitarea scrisa a parintilor, a tutorilor sau a sustindtorilor
legali, pot fi inscrisi in clasa pregatitoare si copiii care implinesc
varsta de 6 ani pdna la sfarsitul anului calendaristic, daca
dezvoltarea lor psihosomatica este corespunzatoare.

(3) In clasa pregdtitoare din invitimadntul special sunt inscrigi
copii cu cerinte educationale speciale, care implinesc varsta de 8
ani pana la data inceperii anului scolar. La solicitarea scrisa a
parintilor, a tutorilor legali sau a sustinatorilor legali, pot fi
inscrisi in clasa pregatitoare si copii cu cerinfe educationale
speciale cu varste cuprinse intre 6 si 8 ani la data inceperii anului
scolar.

In ceea ce priveste curriculumul, legea mentioneazi, pe de o parte, orientarea curriculumului

national pentru invatamantul primar si gimnazial in functie de cele opt domenii de competente-

cheie si, pe de alta parte, specificitatea curriculumului pentru clasa pregatitoare care urmadreste

dezvoltarea fizica, socioemotionald, cognitiva a limbajului si comunicarii, precum si dezvoltarea

capacitatilor si a atitudinilor in invatare, asigurdnd , totodata, puntile catre dezvoltarea celor opt

competente-Cheie.

Art. 68. — (1) Curriculumul national pentru invatamantul primar si gimnazial se axeazd pe 8

domenii de competente-cheie care determind profilul de formare a elevului:
a) competente de comunicare in limba romana si in limba maternd, in cazul minoritatilor nationale;

b) competente de comunicare in limbi strdine;
¢) competente de baza de matematicd, stiinte si tehnologie;

d) competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei

ca instrument de invatare §i cunoastere;

e) competente sociale si civice;

f) competente antreprenoriale;

g) competente de sensibilizare si de expresie culturala;

h) competenta de a invata sa inveti.

(4) Curriculumul pentru clasele pregatitoare urmareste dezvoltarea fizicd, socioemotionald,
cognitiva a limbajului §i comunicarii, precum si dezvoltarea capacitatilor si a atitudinilor in

Ultimul aspect pe care il analizdm este acela al evaluarii, iar legea mentioneaza clar care

este scopul evaludrii In general in sistemul de Tnvatamant preuniversitar si, implicit, la nivelul clasei

pregatitoare, precum si modalitatile si instrumentele necesare 1n evaluarea copiilor din clasa

pregatitoare.

Asadar, in cadrul procesului de evaluare, cadrele didactice vor avea in vedere orientarea si
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optimizarea invatarii si vor urmari dezvoltarea fizicd, socioemotionald, cognitiva, a limbajului si
a comunicarii precum si dezvoltarea capacititilor si atitudinilor de invatare pe parcursul clasei
pregatitoare, elabordnd, la final, si un raport cu privire la toate aceste aspect. In fine, evidente ale
participarii copiilor la activititi de invatare, in diferite context, produse si rezultate ale acestor
activitati, precum si raportul anterior mentionat vor constitui primele file ale portofoliului
educational al copilului, considerat cartea de identitate educationala a elevului de-a lungul ntregii
vieti.
Art. 71. — (1) Scopul evaluarii este acela de a orienta si de a optimiza invatarea.

(2) Toate evaludrile se realizeaza pe baza standardelor nationale de evaluare pentru fiecare disciplina,
domeniu de studiu, respectiv modul de pregitire.

Art. 72. — (1) Evaluarea se centreazd pe competente, ofera feed-back real elevilor si sta la baza
planurilor individuale de invatare.
Art. 73. — (1) Portofoliul educational cuprinde totalitatea diplomelor, a certificatelor sau a altor

nscrisuri obtinute in urma evaluarii competentelor dobandite sau a participarii la activitati de invatare, in
diferite contexte, precum si produse sau rezultate ale acestor activitati, in contexte de invatare formale,
nonformale si informale.

(2) Portofoliul educational este elementul central al evaluarii invatarii. Utilizarea lui debuteaza incepand
cu clasa pregatitoare si reprezintd cartea de identitate educationald a elevului

Art. 74. — (1) La finalul clasei pregatitoare, cadrul didactic responsabil intocmeste, Tn baza unei
metodologii elaborate de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului, un raport de evaluare -
a dezvoltarii fizice, socioemotionale, cognitive, a limbajului si a comunicarii, precum si a dezvoltarii
capacitatilor si atitudinilor de invétare.

5. IMPLICATII CURRICULARE, ADMINISTRATIVE, PRECUM SI
ASUPRA SISTEMULUI DE FORMARE A CADRELOR DIDACTICE

Cercetarile psihopedagogice, dar si exemple din viata noastra, ne arata cd, de cele mai multe
ori, cazurile de insucces scolar se intalnesc la clasele de inceput de ciclu scolar (prima grupa de
gradinita, clasa I, clasa a V-a, clasa a 1X-a) si se datoreaza dificultatilor de adaptare a copilului la
noul regim de viata si de munca intelectuala.

Debutul scolar presupune un anumit nivel de dezvoltare socio-afectiva, intelectuald si
morala a copilului, iar aptitudinea de scolaritate sau maturitatea scolara solicita dobdandirea unor
priceperi, deprinderi si capacitati necesare activitatii scolare, bazata pe invatare de tip scolar, un
act deosebit de complex.

Tn acest context, vom privi decizia de trecere a clasei pregatitoare din invatimantul prescolar

in invatamantul primar, respectiv in invatdmantul obligatoriu, promovata de noua Lege a Educatiei
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Nationale nr.1/2011, cu implicatiile acesteia in plan curricular, administrativ si in planul

formarii/perfectionarii cadrelor didactice.

Tn plan curricular:

Centrarea procesului educational asupra copilului n clasa pregatitoare trebuie sa se reflecte
in abordarea curriculumului din perspectiva dezvoltarii globale s§i vizeaza cuprinderea tuturor
aspectelor importante ale dezvoltarii complete a copilului, in acord cu particularitatile lui de varsta
si individuale.

Conform prevederilor Legii Educatiei Nationale, curriculumul pentru clasa pregatitoare
urmareste dezvoltarea fizicd, socioemotionald, cognitiva a limbajului si comunicarii, precum si
dezvoltarea capacitatilor si a atitudinilor in Invatare, asigurand totodatd puntile catre dezvoltarea
celor 8 competente-cheie.

In acest sens, o restructurare si adaptare a curriculumului definit anterior pentru grupa
pregatitoare va fi absolut necesara, tindnd cont de urmatoarele principii:

» Principiul considerarii copilului ca un intreg, abordarea holisticd a dezvoltarii copilului
presupune preocuparea permanentd a cadrelor didactice pentru cunoasterea copilului ca
individualitate si adaptarea programelor educationale la profilul individual al subiectului
supus educatiei, conditie esentialda pentru formarea unei personalitdti integrale si
armonioase;

»  Principiul respectarii depline a drepturilor copilului cuprinse Tn documente promovate la
nivel national si international (ex.: acces la educatie, sanse egale, dreptul de a fi ascultat,
dreptul de a avea o opinie etc.);

» Principiul medierii invatarii in cadrul procesului educational ;

» Principiul diferentierii si individualizarii, care implica, printre altele:

e identificarea timpurie a copiilor cu cerinte educative speciale si cu risc de esec
scolar;

e derularea unor programe de diferentiere si individualizare curriculard, care sa
permita evitarea aparitiei problemelor asociate sau efectelor secundare unei raméaneri
in urma in dezvoltare;

e promovarea unor actiuni complexe de asistenta psihopedagogica, medicald, sociala
care sa dubleze interventia educationala diferentiata;

e asigurarea interventiei educationale precoce pentru depasirea dificultatilor intr-un
mediu tolerant si flexibil;

e asigurarea sanselor egale de dezvoltare a fiecarei individualitati si pregatirea pentru

integrarea sociala si scolara.
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Asadar, activitatile ar trebui s@ tinteasca ,,zona proximei dezvoltari, iar adaptarea curriculard sa
vizeze continuturile, procesele, mediul si produsele asteptate de la copii in urma parcurgerii
activitatilor de invatare.

» Principiul invatarii prin joc (jocul trebuie valorificat ca modalitate de abordare integrata in
cadrul activitatilor)

» Principiul abordarii integrate a curriculumului. Studierea integratd a realitdtii i permite
copilului explorarea in mod global a mai multor domenii de cunoastere, iar abordarea
interdisciplinard a continuturilor permite luarea in considerare a nevoilor de cunoastere a
copiilor mici si abordarea unor subiecte de interes

» Principiul diversitatii contextelor si situatiilor de invatare (cu cat contextele de invatare sunt
mai diverse ca atat sunt mai valoroase experimentele de invatare).

» Principiul alternarii formelor de organizare a activitatii si a strategiilor de invatare.
Invitarea are loc fie prin sarcini individuale, fie prin sarcini in perechi sau in grupuri mici,
fie cu intregul efectiv de elevi , dar eficienta invatarii se vede atunci cand sunt utilizate
diferitele forme de organizare si strategii de invatare,, la momentul oportun si in functie de
particularitatile de varsta si individuale, de obiective, continuturi, momentul zilei.

> Principiul parteneriatului cu familia §i cu comunitatea. Intelegerea valorii educatiei timpurii
incluzive de catre familie, comunitate si participarea acestora la oferirea tuturor copiilor a

sanselor egale la educatie, dezvoltare, crestere si Ingrijire inseamna un start bun in viata.

Tn plan administrativ:

Din punct de vedere administrativ, decizia de trecere a clasei pregatitoare din Tnvatamantul
prescolar in Invatamantul primar, respectiv in invatdmantul obligatoriu, solicitd masuri si solutii
suplimentare care sa rezolve cel putin doua dintre aspecte:

% Unde va fi plasata clasa pregatitoare ? (ca spatiu)

7

¢ Cine va preda la clasa pregatitoare ?

putin tranzitorie, va fi aceea a functiondrii claselor pregatitoare in incinta gradinitelor si a scolilor
primare. De subliniat ar fi aici faptul ca, desi pot functiona clase pregatitoare in incinta gradinitelor,
ele vor fi considerate clase ale celei mai apropiate scoli din zona de domiciliu a copiilor inscrisi.

In ceea ce priveste personalul care va preda la aceasti clasa pregititoare, este clar ci vom avea,
conform prevederilor legale, profesori pentru invatamantul primar si ca va exista posibilitatea de a
putea preda inclusiv educatoarele care au dubla calificare, in cazul in care se inregistreaza un deficit
de personal la nivelul invatamantului primar.

De asemenea, in plan administrativ, ar fi necesar sa se opteze pentru o masura tranzitorie de
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specializare treptatd a personalului din invatamantul primar pentru a lucra la clasa pregatitoare,
context in care, cel putin doi/trei ani de zile ar trebui sd avem aceeasi generatie de cadre didactice
care predau la clasa pregatitoare. Acest interval ar trebui folosit pentru formarea continua a unor noi

serii de cadre didactice specializate pentru acest nivel.

in planul formirii/perfectionirii cadrelor didactice:

Accentul plasat pe dezvoltarea capacitatilor, atitudinilor ce tin de dezvoltarea socio-
emotionald (a trai si a lucra Tmpreuna sau alaturi de altii, a gestiona emotii, a respecta diversitatea),
dezvoltarea fizicd (motricitate find si grosiera, dar i sandtate si alimentatie sandtoasd) sau a
atitudinilor si capacitatilor in invatare (curiozitate si interes, initiativa, persistenfd 1n activitate,
creativitate), alaturi de competente academice urmarite in mod traditional (din domeniul dezvoltarii
cognitive si a limbajului si comunicdrii) impune cadrelor didactice o regandire a demersului
educational, a modalitatilor specifice de organizare a invatarii si predarii cat si a modalitatilor
specifice de evaluare la acest nivel de scolarizare.

In acest context, atat formarea initiald cat si formarea continui vor trebui si se adapteze noilor

cerinte si, o atentie deosebita ar trebui sa se acorde:

» conceperii unor module de formare continua specifice pentru cadrele didactice care lucreaza
la clasele pregatitoare, in care sd se pund un accent deosebit pe integrarea curriculard si pe
evaluare in contextul prevdzut de noua Lege a educatiei nationale;

» revizuirii programelor de perfectionare pentru cadrele didactice din invatamantul primar;

» utilizarii mentorilor deja formati in programele cu finantare externa ale MECTS, care au
vizat educatia timpurie, intr-un nou program de mentorat gandit pentru acest segment al

nivelului primar.
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6. EVALUAREA ELEVULUI iIN CLASA PREGATITOARE:
SEMNIFICATII SI DOMINANTE PEDAGOGICE

Perioada tranzitiei de la ciclul preprimar la cel primar constituie pentru elevi o perioada de
intense transformari, activatoare de considerabile energii fizice si psihice. Mediul scolar aduce cu
sine in viata elevului aflat pentru prima data in aceasta ipostaza o realitate multiplu dimensionata,
noud, cu un profil specific, diferit de cel al mediului din gradinitd, din variate perspective.
Activitatea de invatare dobandeste un accentuat caracter sistematic, activand intreaga personalitate a
procese si functii psihice din ce In ce mai complexe. Fenomenele ce au loc in aceasta perioada, a
trecerii de la mediul prescolar la cel scolar, sunt acompaniate de procese si realitdti descrise de o
serie bogatd de sintagme si concepte din sfera psihosociopedagogiei, precum adaptare scolara,
reusita scolard, succes scolar, insucces, ramanere in urma la Invatiturd, dificultati de invatare,
abandon scolar, etc.

Daca in anii ’70 dezbaterile asupra scolii invocau mai mult esecul, nereusita scolara (Jigau
M. 1998), in sfera activitatii educative a secolului XXI se vehiculeaza insistent ideea succesului si
a reusitei scolare. Succesul scolar se defineste prin formarea la elevi, in concordanta cu cerintele
programelor scolare, a structurilor cognitive (sisteme de cunostinte), operationale (priceperi,
capacitati, abilitati), psihomotrice (deprinderi), afectiv-motivationale si socio-morale (atitudini,
trasaturi de vointa §i caracter).

Conceptul de succes scolar este utilizat in sensul de reusitd scolarda si se referda la
performantele superioare obtinute de elevi 1n invatarea scolara, performante care se raporteaza la
cerintele programelor de Invatdmant. Din punct de vedere psihologic succesul exprima concordanta
reusita scolara, este considerat de reguld ca o confirmare, o recunoastere, o recompensare sociald a
unei conduite performante la invatatura.

Succesul si esecul scolar sunt asociate cu un ansamblu amplu de elemente constitutive ale activitatii
educative. Acest fapt a determinat, de altfel, constituirea pedagogiei succesului, ca ramura de sine
statidtoare intre diviziunile sistemului stiintelor educatiei. Pedagogia succesului se constituie ca
studiu al tuturor ipostazelor reusitei in activitatea scolara: succesul elevului/reusita scolara, succesul
cadrului didactic, succesul procesului de invatdmant, al metodelor/strategiilor didactice, al scolii ca
atare, al reformelor scolare etc.

Concluziile investigatiilor intreprinse asupra copiilor din gradinita si clasa I evidentiaza faptul ca in

momentul intrarii in scoala copilul trebuie s detina un anumit volum de nsusiri exprimate prin
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,,maturitate scolara”, , stare de pregatire pentru scoala”, , aptitudine de scolaritate”. Acestea
vizeaza, in principal, dezvoltarea limbajului, cultivarea inteligentei, a spiritului de observatie,
independenta n gandire si actiune, stimularea creativitatii, familiarizarea copiilor cu limbajul
tehnic, artistic, literar, dezvoltarea perceptiv—motricd si accentuarea pregatirii pentru scris,
dezvoltarea deprinderilor de integrare in activitate, de adaptare la mediul inconjurator.

Clasa pregatitoare urmareste, prin specificul ei, s realizeze adaptarea copilului la solicitarile
scolare propuse de activitatile de invatare cu caracter finalist, organizat si sistematic. Centrarea
procesului educational asupra copilului in clasa pregatitoare trebuie sa se reflecte in abordarea
curriculumului din perspectiva dezvoltarii globale si trebuie sd urmareasca cuprinderea tuturor
aspectelor importante ale dezvoltarii complete a copilului, in acord cu particularitatile sale de varsta
si individuale.

Accentul plasat pe dezvoltarea capacititilor, atitudinilor ce tin de dezvoltarea socio-
emotionali (a trai si a lucra impreuna sau alaturi de altii, a gestiona emotii, a respecta diversitatea),
dezvoltarea fizica (motricitate find si grosierd, dar si sanatate si alimentatie sanatoasd) sau a
atitudinilor si capacitatilor in invatare (curiozitate si interes, initiativa, persistentd in activitate,
creativitate), alaturi de competente academice urmarite in mod traditional (din domeniul dezvoltarii
cognitive si a limbajului si comunicarii) impun cadrelor didactice o regandire a demersului
educational, a modalitatilor specifice de organizare a Invatarii si predarii, precum si a modalitatilor
specifice de evaluare la acest nivel de scolarizare.

Tranzitia de la joc la Invatare nu trebuie sa fie bruscd; trecerea trebuie sa fie realizata treptat,
prin introducerea in activitatile de tip joc a unor secvente de invatare activatoare de efort voluntar
congtient, care vor anticipa demersuri de invatare sistematice, organizate, integrate in strategii de
invatare perfectionate, insotite de procese evaluative organic inserate in activitatile intructiv-
educative.

Evaluarea este un proces didactic complex, integrat structural si functional in procesul
educational 1n clasa pregatitoare. Teoria si practica evaludrii in educatie inregistreaza o mare
varietate de moduri de abordare si de intelegere a rolului actiunilor evaluative iar curriculum-ul
clasei pregatitoare va prefigura tendintele de schimbare si diversificare a strategiilor de predare si a
dimensiunilor complexului proces de evaluare. Principiile care stau la baza evaluirii elevilor la
sfarsitul clasei pregatitoare sunt urmatoarele:

e Acces egal si echitate pentru toti elevii;

e Respect pentru diversitate;

e Incluziune si non-discriminare;

e (alitate si profesionalism;

e Parteneriat.
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Proaspatul elev va fi ajutat prin demersuri evaluative de tip formativ sa se autodescopere, sa-si
construiasca o imagine de sine realista, sa afle care ii sunt abilitatile, cunostintele si atitudinile pe
care se poate baza in a recunoaste si Intelege realitatea inconjurdtoare, valorificand resursele
personale in mod echilibrat si semnificativ. Evaluarea in clasa pregatitoare insoteste fiecare tip de
activitate intr-un scop precis configurat, ea trebuind sa se subordoneze intentiilor de a activa
energiile copilului pentru dezvoltare, reusita si afirmare de sine.

La nivelul invatdmantului primar, in clasa pregatitoare trebuie sd se acorde o atentie sporitd
evaluarii sub cele trei forme cunoscute: evaluare initiala, continua sau formativa si sumativa, ca
procese definitorii de cunoastere a individualitatii copiilor de 5-6/7 ani, cuprinsi in procesul
educational. Observarea este importanta in programele de educatie centrate pe copil, este
fundamentul evaluarii si constd in urmdrirea atenta si sistematica a comportamentului unui copil
fara a interveni, cu scopul de a sesiza aspectele sale caracteristice. Pentru a-l influenta in mod
optim, educatorul trebuie sd redescopere mereu copilul in dinamica ipostazelor inedite ale
individualitatii lui in devenire, sub toate aspectele. Cunoasterea copilului necesitd timp si anumite
competente din partea evaluatorului:

» sa faca observatii obiective;

> sa aleaga si sa construiasca instrumentele necesare pentru inregistrarea informatiilor;

> sa dea acestora o interpretare pertinenta.

Scopul acestei aprecieri nu este acela de a eticheta o realitate si de a incadra intr-un profil teoretic,
general, o anumitd performantd obtinutd de elev, ci aceasta se subordoneaza dezideratelor de

crestere si accelerare a dezvoltarii. In acest sens, evaluarea devine relevanta daca:

se fundamenteaza pe observarea sistematica a comportamentului copilului, care ofera

evaluatorului informatii despre elev cu privire la capacitatile sale de actiune si de relationare,

competentele si abilitatile de care dispune Tn mod direct si pe care le probeaza in activitatile

zilnice;

- identifica pe parcursul procesului instructiv-educativ zonele de vulnerabilitate ale acestuia,
strategiile deficitare ori inadecvate profilului dezvoltarii fiecarui elev;

- ofera feedback nuantat si diferentiat Tn functie de rezultatele obtinute de fiecare elev ;

- e preocupata de evaluarea progresului copilului Tn raport cu el Tnsusi si mai putin de
raportarea la normele de grup;

- observa si evalueaza elevul in contexte naturale cat mai variate, in mediile lui firesti: n sala
de clasa, in timpul jocului Tn aer liber, in timpul activitatilor extracurriculare, in familie, etc;

- evalueaza nu doar aspectele care privesc latura cognitiva, ci urmareste sa construiasca o

imagine globala a nivelului de dezvoltare al copilului din punct de vedere fizic, cognitiv si

socio-emotional, iar informatiile obtinute le analizeaza in interrelatie;
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- apreciaza si identifica cele mai productive cai de motivare, stimulare si concentrare a atentiei
si efortului voluntar pentru fiecare elev in parte;

- nu eticheteaza ori incadreaza elevii in categorii. Elevul nu trebuie sa se simta frustrat, nu
trebuie sa-si formeze o imagine de sine negativa pentru ca intr-un anumit domeniu nu e la fel
de bun ca altii;

- rezultatele evaluarii se compara exclusiv cu performantele copilului insusi, cu succesele si
insuccesele proprii, si acest lucru trebuie sa-I insuflam si parintilor, sa le explicam de ce nu
este corect si ce repercusiuni are asupra imaginii de sine a copilului cand il compara cu colegii
din clasa sau chiar cu ceilalti copii ai lor;

- apreciaza nivelele de dezvoltare ale copiilor, punctele forte, competentele elevilor de a se
adapta solicitarilor de tip scolar, cat si zonele de vulnerabilitate si de risc;

- are In vedere sprijinirea procesului educational in ansamblul sau, intervenind reglator pe
parcursul desfasurarii sale, urmarind perfectionarea sa si construirea unor ocazii de reusita
personalizate;

- valorifica surse multiple si variate de informare/observare cu privire la profilul de dezvoltare a
elevului din clasa pregatitoare;

- fundamenteaza deciziile de orientare si consiliere educationala;

- sprijina elaborarea planurilor de reusita personalizata;

- construieste si consolideaza o viziune integrata cu privire la predare/invatare/evaluare pentru
optimizarea procesului educational in ansamblul sau.

Unul dintre principalii factorii rispunzitori de progresul scolar al elevilor este profesorul. Intregul
evantai al dezideratelor pedagogice legate de succesul/insuccesul scolar poartd pecetea personalitatii
acestuia. Dintre componentele personalitatii sale, pregatirea psiho-pedagogica se afla intr-0
corelatie ridicatd cu rezultatele la Invatiturd, ea oferindu-i posibilitatea adaptarii procesului de
instruire la particularitatile tipologice si individuale ale elevilor. Profesorul poate diagnostica
anumite dificultati de adaptare si invatare Intdmpinate de elevi, concomitent cu interventia pentru
atenuarea sau inlaturarea lor. Numai prin cunoasterea profilului corect al elevului cu dificultati de
invatare se poate ajunge la elaborarea unui plan de interventie corespunzator.

urmeaza sa le predea sau deprinderile pe care pot sd si le formeze elevii, poate sa cristalizeze, in
urma observatiilor sistematice, profilul specific de formare §i dezvoltare al fiecdrui elev, amprenta
sa de unicitate, zonele de stralucire si de umbrd, sprijinindu-l constant sd isi afirme potentialul,

creand si oferind ocazii de reusita personalizata.
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7. EXPERIENTE SI BUNE PRACTICI iN ALTE SISTEME DE
INVATAMANT

La nivelul supraordonat, al politicii scolare, se pot identifica urmatoarele precizari:
1. varsta debutului invatamantului obligatoriu este de 6 ani, in cazul a mai mult de jumatate
dintre tarile europene; de remarcat ca varsta minima a acestei experiente este de 4 ani, in
doua tari (Irlanda de Nord si Luxemburg);
2. varsta finalizarii invafamantului obligatoriu se situeaza intre 14 ani (Turcia) si 18 ani
(Portugalia si Ungaria); cea mai frecventa varsta de ,, iesire” fiind de 16 ani (67%)
3. cea mai scurtd duratd a invatamantului obligatoriu este de 8 ani (Turcia), iar cea mai
lunga este de 13 ani (Ungaria).

Prin introducerea clasei pregatitoare, se exteriorizeaza si intentia sistemului roménesc de a
cobori varsta de acces in scoala si, astfel, de a-si construi similitudini cu numeroasele sisteme de
invatdmant din Europa. Referitor la structura invatamantului obligatoriu, se constata cd reformele in
educatie la nivel european au vizat atat extinderea duratei cat si modificarea stadiilor sau ciclurilor
acestuia.

Viziunea referitoare la rolul scolii in contextul introducerii clasei pregititoare constituie o
unitate In diversitate. Astfel, scoala urmareste sd promoveze invatarea prin stimularea individuala
pentru achizitia de cunoastere; sa dezvolte abilitatea de a evalua critic faptele si relatiile si de a
aprecia consecintele diferitelor alternative; sa stimuleze achizitia limbajului si dezvoltarea
abilitatilor de a comunica, precum si a unei identitdfi personale; sa ofere oportunitdti pentru a lua
initiativa §i responsabilitatea; sd creeze conditii pentru dezvoltarea abilitdtilor de a lucra
independent si de a rezolva problemeleg.

Dar si crearea unui mediu pozitiv pentru invatare stimuleaza copiii in a explora, a rezolva
probleme, a demonstra un nivel ridicat al initiativei, ii incurajeaza sa puna intrebari, le stimuleaza
curiozitatea. Intr-un astfel de mediu, copilul dezvolta o atitudine pozitiva fatd de invatare, care este
necesara atat pentru succesul in activitatea scolara, cat si pentru procesul unei active invatari pe tot
parcursul vietii.*

Pentru a-l asista pe copil in dezvoltarea unor atribute precum: inventivitate, curiozitate,
persistentd, angajare, argumentare, rezolvare de probleme, responsabilitate, imaginatie si

creativitate, adultul trebuie sa orienteze invatarea copilului prin actiuni care il vor incuraja pe acesta

* Suedia, Lp0 94, National Agency for Education, 2006
* Early learning and development. Standards for children from 0-6 years 2009 Ministry of Labour and Social
Policy - Macedonia
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sd: inventeze, aplice, adapteze, imagineze, persiste, reziste, compare, prezica, fantazeze, inceapa,
evalueze, ajusteze, realizeze, creeze, analizeze, discrimineze, conceapd, Intilneascd, planifice,
generalizeze, intrebe, gindeasca, descrie, delibereze,vizualizeze, confrunte, conduca,
concluzioneze, dezbats®.

In calitate de mediu cu multiple surse de cunoastere, scoala trebuie sa facd efortul de a crea
cele mai bune conditii pentru dezvoltarea gandirea si Invatarea elevilor. Copilul trebuie sa gaseasca
in scoala respect pentru munca sa $i pentru persoana sa; scoala trebuie sa se straduiasca sa fie o
comunitate sociald vie, care asigura securitate si care genereaza dorinta si vointa de a invata. Bazele
unui sens al sigurantei si al stimei de sine sunt puse acasa, dar scoala are de jucat un rol esential in
acest context. Fiecare elev are dreptul de a se dezvolta in scoald, de a simti bucuria cresterii si de a
experimenta satisfactia generata de realizarea progresului si depasirea obstacolelor.

In acest fel trebuie inteles demersul initiat in SUA, inca din 1998: , Scoli pregitite. O
rasturnare a perspectivei”’. Pornind de la finalitatea instrumentarii copilului (pregatirea pentru a
invata), clasa pregatitoare trebuie sd se redimensioneze: sd asigure o tranzitie lind intre casa si
scoald, sa depuna eforturi pentru continuitatea intre educatia timpurie si programe de educatie si
scoli elementare, sa-i ajute pe copii sd invete si sa dea sens lumii complexe si interesante, sd se
angajeze pentru succesul fiecarui copil, sd se angajeze pentru succesul fiecdrui cadru didactic si
fiecarui adult care interactioneaza cu copiii.6

In fiecare sistem de invitimant care planifici o experientd pregititoare de calitate pentru
activitatea scolara, concretizatd mai ales sub forma clasei pregatitoare (anului pregatitor, clasei pre-
scoald etc.), aceasta semnifica ,,un pod intre doua lumi”: cea de dinaintea si cea din timpul vietii de
scolar.

Din punct de vedere al semnificatiei subiective, clasa pregatitoare are valoarea unei invitatii
pe care o primeste fiecare copil de a participa la crearea unei aventuri de duratd care, la aceasta

’

varsta, isi deruleaza prima etapa: ,, povestea de dinaintea povestii”.

> First grade. Pensylvania learning standards for early childhood 2008, Pensylvania department of education and
department of public welfare
® Ready Schools, The National Educational Goals Panel, 1998
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CAPITOLUL I1

DOMENIILE DE DEZVOLTARE
DIN PERSPECTIVA CLASEI PREGATITOARE

Conceptul de ,,domeniu de dezvoltare” a fost utilizat in secolul XX pentru a desemna
dezvoltarea copilului inca de la nastere. De altfel Arnold Gesell a elaborat primul inventar structurat
pe domenii de dezvoltare: domeniul motor, cognitiv-senzorial, limbaj si comunicare, autonomie si
deprinderi de autoservire.

In Romaénia, domeniile de dezvoltare au fost abordate stiintific si au fost prezentate detaliat

in lucrarea Reperele fundamentale privind invitarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la
nastere la 7 ani, care ilustreaza, totodatda, si legaturile acestora cu continutul domeniilor
experientiale din structura Curriculumului pentru invatdmantul prescolar.
,, Acest document de politica educationala a fost elaborat in 2007 cu sprijinul Reprezentantei
UNICEF din Romania, printr-un proces consultativ la care au participat specialisti in educatia si
dezvoltarea copilului mic de la nastere la 7 ani. Scopul elaborarii acestui document a fost acela de
pune bazele unui sistem de documente de politica privind educatia, ingrijirea §i protectia copilului
mic de la nagstere le 7 ani, care sa asigure o perspectiva §i abordare unitara a perioadei copilariei
timpurii, prin care sa fie promovate drepturile copilului si sa-i asigure acestuia conditiile optime
pentru un cel mai un start in viatd.” Reperele fundamentale privind invdtarea si dezvoltarea
timpurie a copilului” reflecta contextul international al cercetarilor si preocuparilor la nivel
mondial in domeniul educatiei timpurii , precum g§i cerintele si prioritatile la nivel national
( Curriculum pentru invatamantul prescolar, MECTS, pag.14) .

Domeniile de dezvoltare si dimensiunile acestora prezentate in lucrarea mai sus
mentionata stau la baza elaboririi Ghidului metodologic de evaluare a elevilor din clasa
pregdtitoare, precum si a celorlalte instrumente de lucru: Raportul de evaluare, Fisa de
caracterizare psihopedagogicd, Raportul de monitorizare a progreselor etc. Prezentam in
continuare aceste domenii, conform lucrarii ” Reperele fundamentale privind invdtarea si

dezvoltarea timpurie a copilului , citate in ,, Curriculum pentru invatamdntul prescolar”.
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DOMENIUL Dezvoltarea fizica, sanatate §i igiena personala — cuprinde o gama larga de
deprinderi si abilitati (de la migcari largi, cum sunt saritul, alergarea, pana la miscari fine de
tipul realizarii desenelor sau modelarea), dar si coordonarea, dezvoltarea senzoriald, aldturi
de cunostinte si practici referitoare la ingrijire si igiend personald, nutritie, practici de

mentinerea sanatatii si Securitatii personale.

DIMENSIUNI ALE DOMENIULUI:

Dezvoltare fizica: Sanatate si igiena personala
»  Dezvoltarea motricitatii grosiere » Promovarea sanatatii si nutritiei
»  Dezvoltarea motricitatii fine » Promovarea ingrijirii si igienei personale
»  Dezvoltarea senzorio-motorie » Promovarea practicilor privind securitatea
personala

DOMENIUL Dezvoltarea socio-emotionala — vizeaza debutul vietii sociale a copilului,
capacitatea lui de a stabili si menfine interactiuni cu adul{i si copii. Interactiunile sociale
mediaza modul in care copiii se privesc pe ei insisi si lumea din jur. Dezvoltarea emotionala
vizeaza indeosebi capacitatea copiilor de a-si percepe si exprima emotiile, de a intelege si a
raspunde emotiilor celorlalti, precum si dezvoltarea conceptului de sine, crucial pentru acest
domeniu. In strinsd corelatie cu conceptul de sine se dezvoltd imaginea despre sine a

copilului, care influenteaza decisiv procesul de invatare.

DIMENSIUNI ALE DOMENIULUI:

Dezvoltare sociala: Dezvoltare emotionali:
» Dezvoltarea abilitatilor de » Dezvoltarea conceptului de sine
interactiune cu adultii » Dezvoltarea controlului emotional
» Dezvoltarea abilitatilor de » Dezvoltarea expresivitatii emotionale

interactiune cu copiii de varsta apropiata
» Acceptarea si respectarea diversitatii
» Dezvoltarea comportamentelor
prosociale

DOMENIUL Dezvoltarea limbajului si a comunicarii — vizeaza dezvoltarea limbajului
(sub aspectele vocabularului, gramaticii, sintaxei, dar si a intelegerii semnificatiei
mesajelor), a comunicdrii (cuprinzand abilitati de ascultare, comunicare orald si scrisa,
nonverbald si verbald) si preachizitiile pentru scris-citit si insoteste dezvoltarea in fiecare

dintre celelalte domenii.
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DIMENSIUNI ALE DOMENIULUI:

Dezvoltarea limbajului si a Dezvoltarea premiselor citirii si
comunicarii: scrierii:
» Dezvoltarea capacitatii de ascultare si > Participarea la experiente cu cartea;
intelegere (comunicare receptiva) cunoasterea si aprecierea carfii
» Dezvoltarea capacitatii de vorbire si > Dezvoltarea capacitatii de discriminare
comunicare (comunicare expresiva) fonetica; asocierea sunet-litera

» Constientizarea mesajului vorbit/scris
» Insusirea deprinderilor de scris; folosirea
scrisului pentru transmiterea unui mesaj

D. DOMENIUL Dezvoltarea cognitiva — a fost definitd in termenii abilitatii copilului de a
intelege relatiile dintre obiecte, fenomene, evenimente si persoane, dincolo de
caracteristicile lor fizice. Domeniul include abilitatile de gandire logica si rezolvare de
probleme, cunostinte elementare matematice ale copilului si cele referitoare la lume si

mediul inconjurétor.

DIMENSIUNI ALE DOMENIULUI:

Dezvoltarea gandirii logice si Cunostinte si deprinderi elementare
rezolvarea de probleme matematice, cunoasterea si intelegerea
lumii:

» Reprezentari matematice elementare (numere,
reprezentari numerice, operatii, concepte de
spatiu, forme geometrice, intelegerea modelelor,
masurare)

» Cunoasterea si Intelegerea lumii (lumea vie,
Pamantul, Spatiul, metode stiintifice)

E. DOMENIUL Capacitati si atitudini in invatare — se referd la modul in care copilul se
implica intr-o activitate de invatare, modul 1n care abordeazd sarcinile si contextele de
invatare, precum si la atitudinea sa in interactiunea cu mediul si persoanele din jur, in afara

deprinderilor si abilitatilor mentionate in cadrul celorlalte domenii de dezvoltare.

DIMENSIUNI ALE DOMENIULUI:

Curiozitate si Initiativa Persistenta in  Creativitate
interes activitate

Observarie!
In continuare vom dezvolta prezentarea acestor domenii din perspectiva ,,clasei

pregatitoare”.
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1. DOMENIUL ,,DEZVOLTAREA FIZICA ST MOTRICA”

1.1. PREZENTAREA DOMENIULUI ,,DEZVOLTARE FIZICA SI
MOTRICA”

Tn ansamblul trasaturilor elevului din clasa pregititoare cele referitoare la dezvoltarea fizica
si motrica constituie resurse importante pentru proiectarea activitatilor educationale.

Tn sensul prezentului ghid, dezvoltarea fizici se referi la procesele de crestere si
dezvoltare a organismului uman, reflectate la nivelul indicatorilor antropometrici — inaltime,
greutate, precum i a indicelui de masa corporald (ca expresie a relatiei dintre inaltime si greutate).
Dezvoltarea fizica, somatica, constitutia copilului reprezinta indicator al starii de sdnatate a acestuia
si reper pentru varsta biologicd. Un copil cu un corp armonios, cu o posturd corectd, prezinta
premisele unei evolutii pozitive in intreg procesul de crestere si dezvoltare.

Pe de alta parte, conceptul de motricitate exprima insusirea fiintei umane de a reactiona cu
ajutorul aparatului locomotor la stimuli externi si interni, sub forma unei miscari. Dezvoltarea
motricd a copilului este expresia mai multor factori: somatici, functionali, psihologici. Ca urmare,
un bun nivel de motricitate a copilului reprezinta oglinda stadiului de dezvoltare atins si factor de
reusitd 1n activitatea scolard. Abordarea motricititfii nu se poate realiza decdt in contextul
controlului pe care psihicul il detine asupra acesteia, control exercitat prin functiile cognitiva si
motivationald. La randul lor, constructia si evolutia psihica au la baza miscarea. Efectele maturizarii
neuromusculare conduc treptat copilul de la motricitatea spontana la o activitate motrica din ce in ce
mai perfectionatda, mai nuantatd, mai diferentiatd. Evolutia motrica fiind in stransa legaturd cu cea
psihicd, progresele motrice pregatesc progresele de ordin intelectual.

In cadrul dezvoltirii motrice vor fi analizate urmitoarele aspecte motricitatea generala si
psihomotricitatea, prin intermediul unora dintre componentele acestora — deprinderi motrice
fundamentale, motricitatea find a mainii, schema corporald, lateralitate, orientare spatio-temporala,
considerate a fi elemente esentiale pentru adaptarea la mediul scolar. In relatie cu aceste
componente a caror reusitd o condifioneazad, au fost analizate aspecte referitoare la o serie de
achizitii specifice deprinderilor de mentinere a sanatatii, a igienei si securitatii personale.

Prin urmare, evaluarea dezvoltarii fizice si motrice se adreseazda atdt unor repere ale
dezvoltarii copiilor de 6 ani, cat si unor achizitii ale acestora, ca urmare a parcurgerii activitatilor
din gradinita. Acceptand faptul ca relatia invatare — dezvoltare se reflectd in rezultatele oricarui
proces de evaluare, apreciem ca demersul ce va fi realizat pentru completarea raportului de evaluare
va ilustra, pe de o parte, stadiul de dezvoltare atins de copil, iar pe de altd parte, nivelul achizitiilor

acestuia.
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1.2.SPECIFICITATEA DEZVOLTARII FIZICE SI MOTRICE LA 6 - 7 ANI

La aceasta varsta pot fi identificate o serie de repere care sd permitd aprecierea nivelului de
dezvoltare a copilului, in planurile fizic si motric. Pe plan somatic, se constata faptul ca elevii cresc
in indl{ime, cu valori medii anuale relativ mici, comparativ cu varsta anterioara si valori anuale ale
greutatii din ce in ce mai mari. Aceste caracteristici se vor avea in vedere in procesul de evaluare
pentru a fi surprinse riscurile de depasire a greutatii corporale optime la varsta de 6 ani. Pe de alta
parte, trebuie sa se aiba in vedere faptul cd procesul de osificare este in plin progres, in timp ce
masa musculari este slab dezvoltata. In conditiile adoptarii unei posturi incorecte in ortostatism sau
in banca, aceste particularitati creeaza premise pentru instalarea unor atitudini fizice deficiente.

Muschii mici ai mainii, care vor fi foarte mult solicitati in scriere nu sunt Inca suficient
dezvoltati, coordonarea miscarilor facandu-se greu, cu eforturi care angajeaza, prin iradierea
excitatiei si alti muschi ai corpului. Pe de altd parte, dezvoltarea aparatului cardio-vascular si
respirator creeaza condifii favorabile pentru implicarea copilului in activitafi motrice variate, care
trebuie Tnsa dozate adecvat capacitatii de efort a acestuia. Totusi rezistenta copiilor la efort este inca
mica, aparatul cardio-vascular fiind inca fragil, iar sistemul nervos prezentand o mare excitabilitate
si o relativa lipsa de echilibru intre cortex si centrii subcorticali. Modul in care copilul raspunde
acestor solicitari constituie o importantd sursd de informatii privind potentialul de adaptare la
sarcini cotidiene si scolare. Rezistenta statici a muschilor extensori ai coloanei vertebrale, este
relativ mica. Datoritd inhibitiei de protectie, oboseala se instaleaza rapid la eforturi statice de lunga
durata.

In ceea ce priveste dezvoltarea motrici a copilului la varsta de 6 ani, acesta se afl in

stadiul de maturizare a miscarilor fundamentale, faza in care se formeaza si consolideaza

deprinderile locomotorii (mers, alergare, sariturda, catarare, trecere peste obstacole, etc.), de
manevrare (aruncare, prindere, lovire, voleibalare, respingere, rulare, azvarlire) si de stabilitate
(rasuciri, intoarceri, mentinerea echilibrului, rostogolirea, etc.). Acest stadiu se poate atinge pentru
majoritatea miscarilor in jurul varstei de 6 ani. Copiii ajung 1n acest stadiu 1n ritm diferit. Unii pot
ramane in urma sau pot esua in insusirea anumitor deprinderi, in timp ce altii pot atinge acest stadiu
mai repede.

Perioada de varsta care debuteazd la 6/7 este o perioada de intensa dezvoltare a motricitatii, ce poate
fi ilustratd si prin evolutia componentelor psihomotricitatii, dar si a aptitudinilor motrice, care
creeaza premise importante pentru formarea deprinderilor motrice fundamentale si a celor sportive.
La aceasta varsta creste nivelul de coordonare a miscarilor mainii, care permit scrierea, lucrul cu
forfeca, dar si a corpului in ansamblu, fapt ce permite implicarea in activitafi sportive. De

asemenea, se amelioreaza schema corporala, se consolideaza lateralitatea, se dezvolta orientarea si
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organizarea spatio-temporala si creste calitatea perceptiilor in toate registrele senzoriale.

Procesul de evaluare realizat pentru domeniul dezvoltarii fizice si motrice pe parcursul
clasei pregatitoare si la sfarsitul acesteia are rolul de a surprinde evolutia copilului pe aceste paliere
cu scopul de a fi estimatd capacitatea lui de adaptare la solicitarile activitatii scolare si de a fi
formulate o serie de recomandari care sa evite aparitia unor probleme de integrare a copilului in
mediul scolar. Pentru a completa raportul de evaluare, dedicat acestei sectiuni, cadrul didactic
evaluator trebuie sd t{ind seama de faptul ca fiecare dintre cele doud laturi prezintd o serie de
particularitati pe care, o data surprinse prin procesul de evaluare formativa si sumativa din clasa

pregatitoare, le poate valorifica mai departe in proiectarea procesului educational.

1.3.IMPLICATII ALE EVALUARII DEZVOLTARII FIZICE SI MOTRICE
ASUPRA PROCESULUI EDUCATIONAL

Evaluarea domeniului de dezvoltare fizicd si motricd reprezintd o secventd reglatorie
importanta a procesului educational, prin faptul ca furnizeaza informatii ce pot sta la baza diagnozei
s1 prognozei asupra dezvoltarii elevului din clasa pregatitoare.

Prin informatiile pe care le furnizeaza despre dezvoltarea fizicd a copilului, evaluarea
acestui domeniu oferd parintilor si specialistilor (profesor, profesor de educatie fizica, medic) date
obiective, raportate la etaloane de varsta, ce pot atrage atentia asupra intarzierilor in dezvoltare sau
asupra riscului sau chiar existentei unei stari de morbiditate (obezitate, deficienta fizica).

Cunoasterea stadiului de dezvoltare motrica atins de copil, permite specialistului —
invatatoare, profesor de educatie fizica, proiectarea procesului educational din perspectiva zonei
proximei dezvoltari, astfel incat evolutia elevului sa fie stimulatd si sansele de adaptare la
solicitdrile mediului scolar sa sporeasca. Din perspectiva psihomotricitatii, datele rezultate din
evaluare permit crearea unor situatii de instruire care sa facd apel si sd stimuleze componentele
conditionale pentru formarea deprinderilor de scriere si citire.

Abordata din perspectiva proiectarii didactice integrate, in care elemente din mai multe arii
de dezvoltare sunt vizate prin metode si mijloace specifice unei discipline de studiu, dezvoltarea
motricd constituie, in egala masurd, resursd si provocare pentru specialistii interesati de valorizarea
intregului potential de dezvoltare a elevului din clasa pregatitoare.

Cu ajutorul datelor obtinute din evaluare, se poate realiza orientarea elevilor catre
practicarea unor ramuri de sport, ca alternativd de valorificarea pe un plan superior a aptitudinilor
motrice si de petrecere a timpului liber intr-un mod util si plicut. In acelasi timp, sunt oferite
informatii despre atitudinea copiilor fata activitatea motrica si sugestii privind formarea stilului de

viata sanatos al acestora.
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1.4. DESCRIEREA STANDARDELOR SI INDICATORILOR SPECIFICI DOMENIULUI

STANDARD 1: CUNOASTEREA PROPRIULUI CORP SI A POSIBILITATILOR DE MISCARE ALE ACESTUIA

eJe, .

de migcare ale segmentelor corpului uman. Aceste aspecte sunt considerate a fi elemente esentiale pentru reusita scolard pentru ca un copil cu o

schema corporald bine definita prezinta si un grad ridicat de coordonare segmentara, iar pe planul activitatilor scolare, inregistreaza un ritm normal de

insusire a scrisului si cititului.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

1.1.Indica
segmentele
corpului uman.

Indicd minimum 7
parti ale corpului.

Indica 4 - 6 parti
ale corpului.

Indicd mai putin de
4 parti ale
corpului.

Activitati, jocuri de identificare a diferitelor parti ale corpului.
Proba A. De Meur (de cunoastere a partilor corpului), Proba
Goodenough (Desenul Omuletului).

1.2. Indica partea
dreapta — stanga
pe corpul
propriu.

Copilul recunoaste
asupra propriei
persoane cel putin
3 elemente din 4,
diferentiate pentru
partea dreaptd/
stanga.

Copilul recunoaste
2 elemente (parti
ale corpului)
diferentiate pentru
partea dreaptd si
stanga.

Copilul nu indica
partea dreaptd sau
stangd a corpului.

Activitati prin care se solicita copilului sa indice pe propriul
corp: ,,mana dreaptd”, ,,mana stanga”, ,,ochiul drept”, ,,ochiul
stang” etc.. Intoarcerile de pe loc, pasarea mingii catre directia
(dreapta — stanga) indicatd de profesor, deplasari in directia
indicata etc. Jocuri care presupun executarea de comenzi de
genul: mana dreapta pe genunchiul stang, piciorul drept Tnainte,
etc. Se poate utiliza si proba de orientare in spatiu ( dreapta-
stanga) Piaget- Head

1.3. Efectueaza
actiuni motrice cu
segmentele
corpului, la
comanda.

Efectueaza 7
actiuni corecte din
10 actiuni indicate.

Efectueaza mai
putin de 7 actiuni

Nu efectueaza
actiunile indicate

Exercitii fizice in cadrul carora se solicitd copilului sa execute
anumite miscari variate, cu diferite segmente ale corpului.
Prima serie de repetare se va executa pe baza executiei model
a examinatorului, iar apoi pe numaratoarea acestuia.
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STANDARD 2: MENTINEREA UNEI POSTURI CORPORALE CORECTE

Postura corporald corectd reprezintd o functie a corpului omenesc cu ajutorul careia se mentin stabilitatea corpului, echilibrul si raporturile

constante intre segmentele corpului, intre corp si mediul inconjurator. Dat fiind riscul de instalare a unei deficiente fizice ca urmare a pozitiilor

corporale necorespunzatoare ale elevului, se impune evaluarea permanenta a posturii corecte in diferite ipostaze.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

2.1. Mentine o | Mentine o posturd | Prezinta atitudini | Prezintd deficiente | Pentru evaluarea posturii corpului, elevul este invitat si stea in
postura corporali | corporala corecta. | fizice  deficiente, | fizice. picioare (ortostatism), cu umerii relaxati, membrele superioare
corecta in pe care le pe langd corp, palmele in pozitie intermediard de
ortostatism. corecteaza voluntar pronosupinatie, degetele usor flectate, barbia orizontala,

privirea spre Tnainte, membrele inferioare apropiate, varfurile
departate, fara sa depaseasca 45 de grade. Se va solicita pentru
evaluare, prezenta unui specialist: cadru medical, profesor de
educatie fizica.

2.2. Mentine o | Postura corporald | Mentine  pozitia | Adoptd pozitii | Se apreciaza prin observatie, urmarind pozitia copilului in
posturi corporala | este corectd 1n | corectd cu | incorecte in timpul | banca, in timpul desfasurarii activitatilor didactice si a
corecti in agezat. | majoritatea dificultate pe | efectudrii sarcinilor | rezolvarii sarcinilor de lucru, precum si eficienta actiunilor

sarcinilor de lucru | parcursul  sarcinii | de lucru. motrice in acte grafice.

efectuate din | de lucru.

asezat.
2.3. Mentine o | Postura corectda in | Tulburari ale | - Pentru evaluarea posturii corporale in timpul deplasarii se va
posturi corporala | mers, alergare. mersului, alergarii utiliza observatia sistematica a copilului, in timp ce participa la
corecta in (balansari laterale, diferite tipuri de activititi ludice, scolare sau extrascolare. In
deplasare. »schiopatari”). mersul normal, bratele se deplaseaza alternativ si constant,

realizand functia de sprijin si propulsie.
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STANDARD 3: UTILIZAREA DEPRINDERILOR MOTRICE FUNDAMENTALE iN CONDITII VARIATE

Deprinderile motrice fundamentale se refera la ansamblul actiunilor motrice voluntare care asigura deplasarea/locomotia, manevrarea de

obiecte, precum si stabilitatea corpului. Importanta acestor deprinderi pentru viata de zi cu zi este conferita de faptul ca faciliteaza adaptarea copilului

la diferite solicitari de viata cotidiana si scolara.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

3.1. Utilizeaza
principalele
deprinderi
motrice de
locomotie, in
conditii variate.

Se deplaseaza pe

un traseu
prestabilit, fara sa il
depaseasca.

Deviaza de |la
traseul prestabilit.

Exercitii fizice/jocuri de miscare ce includ mers, alergare (cu
tempou variat) conform unor linii trasate pe sol.

Merge spre inapoi
cu usurinta, fara

Se impiedica, dar
continua

Se impiedica si
cade.

Mers napoi, fard dezechilibrari, pe o distanta de 10 m.

dezechilibrari. deplasarea.
Sare peste sfoard | Sare peste sfoara, | Se Tmpiedica de | Sariturd pe doua picioare, peste o sfoard situata la 20 cm fata de
fara sa o atinga. chiar daca o | sfoara, renuntd sa | sol

atinge. mai Tncerce.

Se catara pana
atinge ultima sipca
a scarii fixe.

Se catara cu
dificultate si nu
atinge ultima
sipcd a scarii fixe.

Refuza sa se urce
pe scara fixa.

Catarare pe scara fixa.

Ajunge cu usurintd
la capatul
saltelelor,
folosindu-se de
brate si picioare.

Se opreste inainte
de a ajunge la
capatul saltelelor.

Prezinta dificultati
n executarea tararii
si refuza sa
continue actiunea
motrica.

Tarare pe doud saltele de gimnasticd puse una in prelungirea
celeilalte.

Majoritatea deprinderilor efectuate la nivelul realizat, reflecta atingerea acestui indicator, Tn timp ce majoritatea deprinderilor efectuate la
un nivel mai jos decat realizat, reflecta faptul ca indicatorul este in curs de realizare.
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IN CURS DE
REALIZARE

1 NEREALIZAT EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

INDICATOR

3.2. Manevreaza
cu relativa
precizie obiecte n
situatii diferite

REALIZAT

Prinde mingea la

Scapa

mingea,

Nu prinde mingea,

Jocuri de miscare cu prinderea mingii cu doud maini din minge

piept, cu doud | dupd ce o atinge | nu o atinge transmisa de examinator de la 3 m. Se pot folosi si probe din
maini bateria Bruininks-Oseretsky.

Atinge tinta, 1in | Atinge {inta Nu atinge tinta Joc de precizie: aruncarea mingii cu 0 mana, spre tinta situata la
centru 3 m, aruncarea mingii cu 2 maini, spre tinta situatd la 3 m

Mingea rostogolita | Mingea se | Nu reuseste sa |Joc de manevrare a mingii: rostogolirea mingii pe sol, pe
isi pastreaza | rostogoleste in arc | imprime mingii | traiectorie rectilinie
traiectoria rectilinie | de cerc rostogolirea pe sol
Transportd obiecte | Le  scapd, le | Le scapd pe jos si | Activitati ludice ce presupun transport de obiecte
fara sa le scape recupereaza si | nu continua sarcina
continud sarcina | motrica
motrica

Majoritatea deprinderilor efectuate la nivelul realizat, reflectii atingerea acestui indicator, in timp ce majoritatea deprinderilor efectuate la
un nivel mai jos decat realizat, reflecta faptul ca indicatorul este in curs de realizare.

3.3. Isi Mentinerea Mentinerea Mentinerea Din stand, mainile pe solduri sau bratele lateral, mentinerea
pastreaza echilibrului  pe | echilibrului  pe | echilibrului  pe | echilibrului pe piciorul preferat. Se pot folosi si probe din bateria
echilibrul in piciorul preferat | piciorul preferat | piciorul preferat | Bruininks-Oseretsky.
executarea unor | 26” - 30”. 117 -26". <10”.
sarcini motrice
variate.
Mentinerea Mentinerea Mentinerea Mentinerea echilibrului pe piciorul preferat, cu ochii inchisi.
echilibrului  pe | echilibrului  pe | echilibrului  pe

piciorul preferat,

cu ochii Inchisi
10”.

piciorul preferat,
cu ochii inchisi
2,7_9,7.

piciorul preferat,
cu ochii inchisi <
27

Mers pe banca de
gimnastica fara
dezechilibrare.

Mers
dezechilibrari.

Cu

Cadere
banca.

de pe

Deplasare pe banca de gimnastica.
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STANDARD 4: UTILIZAREA DEPRINDERILOR MOTRICE FINE PENTRU EXECUTAREA UNOR SARCINI VARIATE

Acest indicator, expresie a nivelului de dezvoltare a motricitatii fine a mainii, reprezinta factor de succes in insusirea scrisului. Din acest motiv,

evaluarea lui furnizeaza informatii importante pentru predictia ritmului de Tnvatare a scrisului si pentru proiectarea activitatilor educationale.

INDICATOR | REALIZAT | INCURSDE NEREALIZAT EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
REALIZARE EVALUARE

4.1. Foloseste | Utilizeaza Foloseste - Diferite activitati scolare in care elevul este pus in situatia de a utiliza
instrumente si | materialele  de | materialele de instrumente de scris - creioane colorate, pix, stilou, pensule, dar si
suporturi de | scris fara sa le | scris, dar e suporturi variate caiete, foi de bloc de desen, hartie glasata.

SCris. deterioreze. deterioreaza (rupe

varful creionului,
rupe foaia de

SCris).
4.2. Efectueazi | Indeplinirea Indeplinirea Nerealizarea Cadrul didactic va aprecia nivelul de reusitad din analiza produselor
sarcini motrice | sarcinilor partiala a sarcinilor. activitatilor practice (decupare, lipire, imbinare etc.)Se poate folosi si
specifice specifice sarcinilor testul Decupaj( adaptare dupa G. Bontila)
abilitatilor activitagii activitatilor
practice. respective. respective.
4.3. Utilizeaza | Foloseste Foloseste Nu are formate | Observarea gradului de autonomie a elevului Tn manifestarea
deprinderi  de | independent deprinderi de | aceste urmatoarelor deprinderi: imbracarea si dezbracarea, legarea sireturilor,
autoservire. deprinderi  de | autoservire  dar | deprinderi. hranirea. Aceste comportamente se observa cu fiecare ocazie pe care o
autoservire, fara | are nevoie de are invatatoare. Lista comportamentelor se poate completa si cu altele
ajutor din partea | ajutorul adultului. care sa contribuic la o descriere cat mai completd a nivelului de
adultului. manifestare a deprinderilor de autoservire.

36




STANDARD 5: MANIFESTAREA CONDUITELOR PERCEPTIV-MOTRICE iN FUNCTIE DE DIFERITE REPERE

Aceastd componentd a psihomotricitatii il ajutd pe elevul din clasa pregatitoare sa isi nsuseasca elementele grafice, sa isi organizeze spatiul si
timpul de lucru. Se stie ca perceptia spatiala deficitara reflectata de neprecizarea partilor dreapta — stanga, va fi insoftita si de disgrafii. Dificultatile de
orientare spatiala si temporala (ilustrate de greseli in raportul Thainte — dupa) vor angrena si probleme de citire a unor cuvinte asemanatoare ca forma
(rame — mare) sau de reconstruire a unor fraze, atunci cand se precizeaza cuvintele componente. De asemenea, pot aparea esecuri la matematica, prin

nedelimitarea notiunilor de rand si coloana sau a formelor geometrice.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE

EVALUARE

5.1. Executa | Executd miscari | Executd miscari | Executd miscari | Jocuri de miscare de precizie (de exemplu. aruncarea unei mingi de
miscari precise de relativ precise de | lipsite de tenis la o tinta situata la 1,5 m). Se pot folosi si probe din bateria
coordonate  n | coordonare coordonare coordonare Bruininks-Oseretsky.
functie de repere | oculo-manuald. | oculo-manuala. oculo-manuala.
spatiale. Executa Executa miscari Executa miscari | Jocuri de miscare cu sarcini motrice care sa includa saritura pe 2
miscari precise relativ precise de | lipsite de picioare (de exemplu, peste coarda ridicata la 20 cm).
de coordonare coordonare coordonare

dinamica general.

dinamica general.

dinamica general.

5.2.1si Reproducere Reproducerea Se opreste si Jocuri cu reproducerea structurilor ritmice (lungi, scurte, rapide, lente).
structureaza integrala a miscarii cu opriri. | refuza sa Executarea unor sarcini de lucru in timp acordat.

miscirile in | structurii continue

functie de repere | ritmice. efectuarea

temporale. actiunii motrice.

5.3. Reproduce | Reproducerea Reproducerea Se opreste si Exercitii de influentare selectiva a aparatului locomotor: Din stand,
prin actiuni | integrala prin miscarii cu refuza sa cu méinile pe solduri, rasucirea trunchiului spre stanga (timpul 1),
motrice ale | migcarile greseli. continue rasucirea trunchiului spre dreapta (timpul 2), aplecare rasucita spre
intregului  corp | corpului a efectuarea stanga (timpul 3), aplecare rasucita spre dreapta (timpul 4). Se va

si ale | actiunilor actiunii motrice. | lucra dupa demonstratia prealabild a examinatorului. Copilul va

segmentelor
acestuia forme si
fenomene
naturale.

motrice indicate.

executa pe numadratoarea examinatorului. Exercitii/jocuri de
reproducere a formelor:,,Aratati-mi cum realizati din corpul vostru un
pod, un mar, o banana etc.”/,,Ardtati-mi cum imitati cu propriul corp
sau cu segmentele acestuia copacul miscat de vant, ploaia care picura
pe geam etc.”

37




STANDARD 6: MANIFESTAREA UNEI CAPACITATI DE EFORT ADECVATE VARSTEI

Deplasarea copiilor in grup este foarte importantd pentru desfasurarea unor activititi cum sunt cele de vizitare a unor obiective (economice,

culturale), care presupun mers pe jos pana la teatru, cinematograf. Pentru a se deplasa in formatia propusa, elevul trebuie sa aiba o capacitate de efort

corespunzatoare varstei sale.

INDICATOR REALIZAT INCURSDE | NEREALIZAT EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
REALIZARE EVALUARE
6.1. Parcurge | Realizeaza Se opreste si | Se opreste si Deplasare in formatie, timp de minim 15 minute.
diferite distante | deplasarea in | solicita sa se | refuza sa Plimbari in parc, deplasare spre diferite obiective.
n tempouri | tempoul impus. | odihneasca. continue
impuse. deplasarea.
6.2. Participa la | Participa la toate | Participa doar la | Refuza sa Activitati fizice variate: mersul cu bicicleta, mersul cu rolele, jocuri de
activititi fizice | activitatile fizice | unele activitati | participe la intrecere (cu sau fara obiecte), plimbari in parc, etc.
variate. propuse. fizice . activitati fizice. | Practicarea ramurilor de sport in activitatea extrascolara.

STANDARD 7: DEMONSTRAREA COMPORTAMENTELOR DE PASTRARE A SANATATII SI DE IGIENA PERSONALA

Sanatatea este o stare de completd bunastare fizicd, mentald si bunastare sociald, si nu doar absenta bolii sau a infirmitatii’. Bazele stilului de viata
sanatos se pun inca de la varsta prescolara si se refera la dobandirea unor abilitdfi de autoservire, deprinderi de nutrifie sandtoasa, control sfincterian,

folosirea obiectelor igienico-sanitare in mod corespunzator.

’ Preambulul Constitutiei Organizatiei Mondiale a S3natatii a fost adoptat de Conferinta Internationald pentru Sinitate, New York, 19-22 iulie
1946; semnat la 22 iulie 1946 de catre reprezentantii a 61 de state (Records Oficial Organizatia Mondiala a Sanatatii, nr 2,. p. 100) a intrat in vigoare
la 7 aprilie 1948.
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INDICATOR REALIZAT IN CURS DE NEREALIZAT | EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE

REALIZARE EVALUARE
7.1. Respecta regulile | Permanent De cele mai multe | Niciodata Observarea urmdtoarelor comportamente: aprecierea
de pastrare a ori. hainelor pe care trebuie sa le poarte in functie de anotimp,
sanatatii. cunoasterea si respectarea regulilor de nutritie sanatoasa,

spalatul pe maini, acoperirea gurii cand tuseste.

7.2.Foloseste Permanent De cele mai multe | Niciodata Cadrul didactic va urmari dacd elevul detine control
deprinderi de igiena ori. sfincterian, foloseste toaleta, batista.

personala.

7.3.Utilizeaza Permanent De cele mai multe | Niciodata Cadrul didactic va observa comportamente referitoare la
deprinderi de igiena a ori. folosirea echipamentului sportiv, schimbarea
efortului fizic. echipamentului dupa efort (incaltaminte, ciorapi, tricou),

spalatul pe maini dupa efort.

INDICI ANTROPOMETRICI

Indicii antropometrici reprezinta repere ale
cresterii si dezvoltarii normale a
organismului uman, care se determind cu
ajutorul raportului dintre diferite fost propusd masurarea greutdtii si Tndl{imii i calcularea indicelui de masa corporala.
dimensiuni ale corpului . Aceste dimensiuni
se mdsoard cu ajutorul unor instrumente:
taliometru, banda metrica (pentru inaltime, nr.1)
bust), cantar (pentru greutate) . Indicele de
masa corporald se calculeaza cu ajutorul
formulei greutate corporala (kg) / inaltime 2
(metri) .

Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare fizica a copilului din clasa pregatitoare, a

Valorile medii, corespunzatoare varstei de 6 ani, sunt prezentate in tabelul urmator. (tabel
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Tabel nr. 1. Valorile medii ale inéltimii , greutitii si indicelui de masi corporali , la varsta de 6 ani

Indicatori Valori medii pentru 6 ani
Greutate - baieti: mediul urban 20.3 kg (32,8); mediul rural 19,0 kg (+/- 2,5);
- fete: mediul urban 20,0 kg (+/- 2,9); mediul rural 18,2 kg (+/- 2,5).
Talie (statura) - baieti: mediul urban 114,7 cm (+/- 5,2); mediul rural 111,7 cm (+/- 5,5);

- fete: mediul urban 110,3 cm (+/- 5,3); mediul rural 110,9 cm (+/- 5,6).

Indice de masa corporala (IMC) | < 18,5 hipoponderal, slab, 18,5 — 24,9 normal, 25 — 29,9 exces ponderal, 30 — 34,9 obezitate
moderata;
35 —39.9 obezitate severa, >40 obezitate morbid;

Aceste valori sunt orientative. Medicul este singurul in masura sa aprecieze dacad existda un raport corespunzator intre indicatorii antropometrici.

Reamintim ca acestia depind de factorii ereditari, precum si de conditiile de mediu 1n care creste si se dezvolta copilul.
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2. DOMENIUL ,,DEZVOLTARE SOCIO-EMOTIONALA”

21. PREZENTAREA DOMENIULUI

Oamenii sunt fiinte sociale. In toate etapele vietii, ei interactioneaza unii cu ceilalti. Toate
functiile psihologice se dezvoltd in context social: potentialul de care dispune copilul nu devine
realitate decat dacd cei din jur participa in mod activ prin incurajare, ajutor, sprijin etc. Copiii
descopera lumea prin interactiuni sociale. A Invata cum sa te comporti iIn compania celorlalti este
esential, ceea ce reprezintd una dintre cele mai importante sarcini ale copilariei.

Dezvoltarea sociala si emotionala este unul dintre principalele fundamente ale starii de bine a
copiilor, fiind una dintre premisele adaptarii optime a acestora la cerintele mediului inconjurator.
Aceasta constituie fundamentul relatiilor si interactiunilor copiilor de acasa, de la scoald si din
comunitate, influentdnd semnificativ succesul acestora in viata si la scoald. Inca din primele clipe
ale vietii lor, copiii stabilesc interactiuni cu parintii, cu alte persoane din familie, precum si cu alti
copii si adulti. Aceste interactiuni stimuleaza dezvoltarea socio-emotionald a copiilor. Exista,
asadar, o stransa legatura intre planul social si cel emotional. Ambele dimensiuni se completeaza
reciproc si sunt interdependente. Interactiunile sociale reusite conduc la dezvoltarea increderii in
sine si a autocontrolului.

Acest domeniu vizeaza formarea unor competente sociale si emotionale.

Competenta sociala si emotionala
] ] Aceste competente pot fi sintetizate in:
se refera la abilitatea copilului de a . )
« Utilizarea comportamentelor prosociale in
percepe, de a intelege, de a procesa, de a
vederea adaptarii relationale: eficacitatea
manageria si de a exprima aspecte )
personald, reglarea de sine; rezolvarea
sociale si emotionale ale propriei vieti ce . .
problemelor sociale, rezolvarea conflictelor;
se reflecti in abilitati sociale, abilitati
@ Empatia ca relatie si constientizare sociala,
interpersonale, abilitati intrapersonale si .
4 [ntelegerea  emotiilor:  constientizarea
intelicentd emotionala.
emotiilor, perceptia propriilor emotii, cat

si a altora;

@ Expresivitatea emotionala.
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Competenta sociala vizeaza abilitatea copiilor
de a manifesta adecvat comportamente acceptate
social, de a forma si intretine relatii sociale

functionale cu copiii si adultii din viata lor.

Aceasta este fundamentald pentru adaptarea individului, iar anumite componente ale structurii sale
reprezintd puternici predictori ai succesului academic. Astfel, copiii cu abilitati sociale reduse sunt
de obicei copii timizi, retragi. Acestia sunt respinsi de ceilalti copii, sunt ironizagi, nu sunt integrati
in grupul de joacd. Consecintele pe termen lung a dezvoltdrii precare a acestei competente se
reflectd in planul invatarii (reusite scolare slabe), in planul emotional (anxietate, depresie), in planul

adaptarii sociale (abandon scolar, delicventa juvenila, consum de substante etc.).

Competenta emotionala se referd la abilitatea de
recunoastere, de intelegere a emotiilor, elaborare a unui raspuns
adecvat la contextul situational, precum si de gestionare a

propriilor emotii la specificul unei situatii concrete.

Emotiile reprezinta stari afective de scurtd durata care traduc un specific al relatiilor noastre
cu un obiect sau cu o situatie, avand un caracter situational.

Principalele functii ale emotiilor sunt:

prin intermediul emotiilor, copiii transmit celor din jur

/DE COMUNICARE/ informatii despre propriile nevoi;

prin intermediul emotiilor, copiii se orienteaza catre
DE ORIENTARE A anumite activitati, daca acestea apar ca fiind
/COMPORTAMENTUI.UI atragatoare sau nu le abordeaza, daca acestea apar ca

fiind amenintatoare.

Competenta emotionala este o Tnsusire dobandita ce se Intemeiaza pe inteligenfa emotionala
(ce este determinata de potentialul de a Tnsusi abilitdti practice bazate pe constiinta propriilor afecte,
motivatie, resurse, autocontrol, empatie si sociabilitate) si indicd proportia in care se reuseste
transformarea potentialului in randament scolar (Goleman, 1996).
Pentru evaluarea stadiului dezvoltarii socioemotionale, profesorii au la dispozitie noua

standarde:
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1. stabilirea de relatii pozitive cu copiii de

varsta apropiata si cu adultii;

2. demonstrarea de comportamente 6. manifestarea independentei propriilor
prosociale; actiuni;

3. demonstrarea autocunoasterii; 1. intelegerea si recunoasterea emotiilor;
4. manifestarea increderii n sine; 8. exprimarea emotionald;

5. demonstrarea responsabilitatii personale; 9. controlul propriilor emotii.

De asemenea, pentru fiecare standard a fost formulat un numar de indicatori care sa permita o
evaluare corecta.

Acest domeniu se afld in stransd legaturd cu cel al limbajului §i comunicarii. Dezvoltarea
sociald si emotionala este influentata de dezvoltarea limbajului. Prin limbaj, copiii interactioneaza cu
ceilalti, comunica propriile emotii, discutd despre emotiile celorlal{i, despre evenimente cu
incarcatura emotionala. Copiii cu un nivel redus de dezvoltare a limbajului sau cu tulburari de limbaj
intampina dificultati in stabilirea de relatii sociale, in comunicarea emotiilor. Dezvoltarea sociala si

emotionala influenteaza si este influentata de celelalte domenii de dezvoltare.

2.2 SPECIFICITATEA DEZVOLTARII SOCIO-EMOTIONALE LA 6-7 ANI

Pregatirea pentru scoala implica stapanirea unor abilitati si aptitudini de baza care permit
copilului sd functioneze cu succes Tn mediul scolar, sd se adapteze atat la nivel academic, cat si la
nivel social.

Scoala reprezintd forumul universal pentru exprimarea competentelor sociale si emotionale,
dar ofera si cadrul de dezvoltare a acestora. Copiii de 6 ani care intrd in scoala trebuie sa fie capabili
sd perceapa, sd Infeleagd, sa exprime, sa interpreteze, dar si sa regleze gesturile emotionale in noul
context social. Competente precum conformismul, reglarea atentiei, motivatia pentru Invatare,
empatia, comportamentul prosocial si pozitiv reprezinta predictori ai abilitatii de a interactiona, de a
stabili relatii, precum si ai succesului scolar. Cercetarile, din ultima perioada, in domeniul Educatiei
Timpurii se axeazd, in principal pe evidentierea factorilor de naturd sociala si emotionald ca fiind
criterii cu un impact destul de puternic in reusita scolara.

In conditii optime, copiii isi insusesc in perioada prescolaritatii, in gradinitd, competente
sociale si emotionale de baza, ceea ce le permite sa stabileasca si sa mentina prima lor prietenie si
si se inteleaga bine in calitate de membrii ai comunitatii lor, de la egal la egal. In aceasta perioada,
la nivelul personalitatii se structureaza trebuintele, interesele si atitudinile, se dezvolta propriile

dorinte si aspiratii, sentimentele intelectuale, interesele sociale. Copiii care au intarzieri in
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achizitionarea acestor tipuri de competente prezinta un risc sporit in ceea ce priveste tulburarile de
comportament la intrarea in clasa I si care poate degenera in si mai grave dificultati emotionale si
comportamente antisociale in perioada de adolescenta. Toate acestea, indirect, se reflectd asupra

performantelor scolare.

CARACTERISTICILE DEZVOLTARII SOCIALE ALE COPILULUI DE 6-7 ANI

isi alege prieteni de aceeasi varsta cu el, dupa interese comune, personalitate, suport;
acorda o mare importanta grupului de prieteni;

x
x
X intrd Tn competitie cu ceilalti copii pentru a ocupa pozitia de lider in cadrul grupului;
X creste interesul de a se juca cu alti copii si imparte jucdriile cu acestia;

*

reuseste sa colaboreze in cadrul unui grup pentru indeplinirea unei sarcini, rezolvarea unei
probleme;

se implicd nu numai in jocuri simbolice, dar si in jocuri cu reguli;

se poate integra intr-un joc aflat in desfasurare;

cere explicatii despre o reguld, Incercand chiar negocierea acesteia,

jocul este mai bine organizat, iar regulile acestuia sunt respectate mai riguros;
manifesta mai multa autonomie;

isi manifesta gelozia in relatiile cu fratii;

isi poate asuma responsabilitatea pentru indeplinirea unor sarcini simple;

¥* ¥ H H HK X X *

dialogheaza intens cu ceilalti copii, putand avea o conversatie de duratda mai lunga.

CARACTERISTICILE DEZVOLTARII EMOTIONALE ALE COPILULUI DE 6-7 ANI

X afectivitatea este relativ instabila;

X identifica si denumeste majoritatea emotiilor;

X sunt interesati si inteleg emotiile celorlalti, intrucat la aceasta varsta se dezvolta empatia;

% identifica emotiile nu numai dupa expresia faciala si raportandu-se si la context, la situatie;

X identifica cauzele emotiilor;

% respect regulile de exprimare a emotiilor in diverse situatii sociale;

* transmit verbal si nonverbal mesajele afective;

X apar tendinte de pendulare intre supunere si dominare, impulsivitate si control;

% 1si elaboreazd propriile reguli de reglaj emotional in diverse situatii de joc, de interactiuni
sociale;

X apreciaza prietenii de aceeasi varstd cu ei, insd nu renuntd la sprijinul adultilor in situatii de
ghidaj emotional,

X pot apare o serie de tulburari emotionale, cum ar fi minciuna, furtul, sfidarea regulilor;

X isi exprima furia in cadrul jocurilor, supararea, nelinistile;

X traieste intens lauda, critica;
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X Incepe sd-si interiorizeze gandurile, emotiile, sperantele.

2.3.IMPLICATII ALE EVALUARII DEZVOLTARII SOCIO-EMOTIONALE
ASUPRA PROCESULUI EDUCATIONAL

Proces complex, cu profunde implicatii asupra integrarii copilului in viata scolara si ulterior
in cea sociald si profesionald, formarea competentelor sociale si emotionale apartine atat familiei,
cat si scolii (gradinitei).

Evaluarea competentelor sociale si emotionale la debutul scolaritatii prezinta o specificitate
aparte in raport cu celelalte domenii ale dezvoltarii - fizica, cognitiva, limbajul si comunicarea,
capacitatile si atitudinile de invatare in special datoritd faptului cd nu se masoard cunostinte, ci
dimpotriva comportamente dezirabile care pot fi preluate atat prin invatare sau cat si prin imitatie.
Pe de alta parte, evaluarea competentelor sociale si emotionale ale elevilor din clasa pregatitoare se
realizeaza pe perioade extinse In timp, prin observatii periodice, pe baza unor criterii precise care sa
evidentieze punctele forte si punctele slabe din dezvoltarea copilului si bazandu-se pe implicarea
directa si activa a familiei 1n surprinderea comportamentelor specifice in cele mai diverse situatii.

Informatiile obtinute in urma evaludrii se prezinta ca factori predictori pentru adaptarea
copilului la mediul scolar si pentru dezvoltarea personalitatii sale. Pe baza lor pot fi identificati
factori de risc, de la cei minori (izolare, teama, timiditate etc.) pana la cei care indica tulburari de
comportament, absenteism, abandon scolar, violenta scolara etc.

In functie de calitatea indeplinirii standardelor dezvoltarii sociale si emotionale cadrul
didactic responsabil recomanda fie modalitati de dezvoltare a acestor competente prin integrarea
elevului Tn programe speciale de antrenare si optimizare a competentelor sociale si emotionale, fie
consultul consilierului si psithologului scolar daca rezultatele evaludrii se afla in zona de risc.

Cadrul didactic responsabil ca persoand autorizatd sa realizeze evaluarea va semnala si
familiei posibilele dificultati in domeniul manifestarii comportamentelor sociale si emotionale si va
recomanda activitati adecvate de ameliorare.

Pentru interventii eficiente se recomanda cadrelor didactice sa cunoasca reperele psihice ale
dezvoltarii sociale si emotionale ale copilului de 6 — 7 ani, astfel incat evaluarea sa se realizeze intr-

un mod obiectiv si adecvat, evitandu-se ,,diagnosticarea” comportamentelor ce se manifesta
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sporadic si izolat §i care nu prezinta o anumita regularitate.
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2.4. DESCRIEREA STANDARDELOR SI A INDICATORILOR SPECIFICI DOMENIULUI

STANDARD 1: STABILIREA DE RELATII POZITIVE CU COPIII DE VARSTA APROPIATA SI CU ADULTII

Relationarea cu persoanele din jur reprezintd piatra de temelie a competentei sociale. Legarea de prietenii cu copiii de aceeasi varsta,
sentimentul ca are un coleg de joaca asigura securitatea emotionald si inlaturd sentimentul de inferioritate. Relatiile pe care profesorul le stabileste cu
copilul influenteaza relationarea copilului cu ceilalti: o atitudine deschisd, de comunicare pozitiva duce automat la comportamente imitative si la

atitudini asemanatoare din partea celorlalti copii.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI

1.1.Interactioneaza in

Interactioneaza in

REALIZARE
Interactioneaza in

Refuza interactiunea cu

INSTRUMENTE DE EVALUARE**
- Se joaca cu colegii fara sa i se sugereze;

diferite contexte din | diferite contexte din | diferite contexte la | ceilalti indiferent de | - Ofera ajutor altui copil fara sa i se solicite;
proprie initiativa. proprie initiativa. Tndemnul adultului. context. - Participa alaturi de profesor/ parinte in
vederea efectudrii anumitor sarcinii din

proprie initiativa;

1.2.Solutioneaza Solutioneaza Solutioneaza Nu gaseste  solutii | - Foloseste/ nu foloseste des expresia ,,te spun
problemele aparute | problemele aparute in | problemele aparute in | pentru rezolvarea | doamnei invatatoare/mamei/tatalui”.

in interactiunea cu | interactiunea cu | interactiunea cu | problemelor aparute in | - Gaseste solutii la unele situatii problematice
copiii, fara a-l implica | copiii, fara a-l implica | copiii, cu ajutorul | interactiunea cu copiii.

pe adult. pe adult. adultului.

1.3. Se comporta | Se comportd adecvat | Se comportd adecvat | Nu are un | - Saluta politicos cand intdlneste un adult;
adecvat si cu respect | si cu respect fatd de | si cu respect in | comportament adecvat | - Raspunde politicos cand este intrebat;

fata de adulti. adulti. diferite contexte, | diferitelor contexte | - Raspunde adecvat solicitarilor venite din

numai daca i se spune
de catre adult.

sociale

partea parintilor/ a invatatoarei;
- Comunica cu usurinta cu adultii.
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STANDARD 2: DEMONSTRAREA DE COMPORTAMENTE PROSOCIALE
Comportamentul prosocial se referd la acele acte intentionate orientate catre ajutorarea si sprijinirea celor din jur. Comportamentul prosocial se
formeaza prin invatare sociala si presupune cooperarea, ajutorarea, prietenia, increderea etc. Copiii ce manifesta cooperare, ajutorare, cei care leaga cu

usurinta prietenii, interactioneaza mai mult cu cei din jur (copii/adulfi) se adapteaza mai rapid la viata scolara si implicit obfin rezultate mai bune.

Copiii care nu coopereaza cu colegii, care nu leaga prietenii cu usurintd devin izolati si respinsi de grupul scolar.

INDICATOR REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

2.1. Manifesta
abilitati de cooperare
n grup.

Coopereaza cu cei din
jur (adulti/copii) In
activitati specifice.

Se implica 1n activitati
ce presupune
cooperarea numai la
Tndemnul adultului.

Nu se implica 1In
activitdti ce presupune
cooperarea cu cei din
jur.

- Tmparte
initiativa,
- Accepta diferite roluri in joc si
activitati;

- Accepta sugestii din partea celorlalti;

- Propune idei pentru dezvoltarea/continuarea
unei activitdti sau pentru solutionarea cu succes
a unei sarcini in grup.

propriile obiecte din proprie

alte

2.2.Manifesta
comportament de
intrajutorare fata de
ceilalti.

Ofera sprijin
/ajutor celor din jur in
diferite situatii.

Manifesta
comportament de
intrajutorare fata de
ceilalti numai daca i
se solicita.

Nu se implica in
activitati ce presupune
sprijinul/intrajutorarea
celor din jur
(adulti/copii).

- Ajutd un coleg in rezolvarea unei sarcini..

2.3. Manifesta
atitudine pozitiva faga
de persoane din
diferite medii
socioculturale.

Se implica/
colaboreaza voluntar
cu persoane din
diferite medii
socioculturale.

Manifesta respect fata
de persoane din
diferite medii
socioculturale.

Nu manifestd interes
fatd de activitati ce
presupun schimburi
interculturale.

- Manifesta interes
caracter intercultural.
- Participd cu placere la activitati de tip
intercultural, SOS etc.

pentru activitdfi cu
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STANDARD 3: DEMONSTRAREA AUTOCUNOASTERII

Autocunoasterea reprezintd acea capacitate de a integra intr-o modalitate unitard toate impresiile, informatiile i trairile despre sine:

caracteristici fizice, cognitive, emotionale, sociale avand ca rezultat imaginea de sine. O imagine de sine pozitiva este implicatd in cresterea

performantelor scolare, in dezvoltarea de relatii pozitive cu colegii, cu familia, cu cei din jur. Copilul care manifesta o imagine de sine negativa este

evitant, agresiv, prezintd o lipsa de incredere in propriile forte, nu inifiaza actiuni, nu se implica in diferite tipuri de activitati.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

3.1.Cunoaste
informatii cu caracter
personal.

Reda informatii cu
caracter personal din
proprie initiativa daca
contextul/ situatia o
cere.

Reda informatii cu
caracter personal:
numele sau, adresa de
domiciliu.

Reda cu dificultate
informatii cu caracter
personal numai cu
ajutorul adultului.

- Se adreseaza colegilor folosind numele;

- Precizeaza data la care s-a nascut;

- Ofera informatii despre locul nasterii;

- Realizeaza desene despre ei, despre familie.

3.2.0fera informatii
despre propriile
caracteristici
(trasaturi fizice,
temperamentale,
abilititi).

Comunica intr-un mod
coerent si fara ajutor
propriile caracteristici.

Ofera informatii
minime despre
propriile caracteristici
fizice si
temperamentale.

Ofera informatii
minime despre propriile
caracteristici numai cu
ajutorul si la indemnul
adultului.

- Se autocaracterizeaza dupa gen si varsta;
- Indicd principalele sale caracteristici fizice:
culoarea parului, a ochilor, inaltimea etc.

- Indica principale sale traséturi
temperamentale: concentrarea atentiei,
sociabilitatea.

- Poate spune cum poate fi castigator intr-un
CONCurs;

- Poate spune cu usurinta care este talentul
lui, daca este cazul.

- Poate demonstra ceea ce stie sa faca bine
- Cere ajutor cand are nevoie.

3.3.0fera informatii
despre propriile
preferinte

Ofera informatii
despre propriile
preferinte integrandu-
le In contexte specific.

Ofera fara ajutor
informatii despre
activitati, persoane,
obiecte preferate.

Ofera numai cu ajutorul
adultului si prin
intrebari suplimentare
informatii despre
obiectele si persoanele
preferate.

- Povesteste cu usurinta despre personajele
preferate.

- Descrie cu usurinta activitati care-i fac
placere.

- Prefera activitati in care obtine reusita.
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STANDARD 4: MANIFESTAREA TNCREDERII TN SINE

Increderea 1n sine se referd la modalitatea de apreciere si valorizare a propriilor resurse. Increderea in sine a copiilor se formeaza prin raportare

la atitudinile si reactiile parintilor si ale profesorilor fata de ei. Un copil cu incredere in fortele proprii se va implica in rezolvarea diferitelor sarcini, va

fi mai responsabil, mai independent, in timp ce un copil ce manifesta neincredere in sine va fi intotdeauna retras, nemulfumit fata de sine, manifestand

comportamente dezadaptative cu consecinte directe asupra integrarii sociale si scolare.

INDICATOR REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

4.1. Demonstreaza o
imagine pozitiva
despre sine.

Se implica adecvat in
activitati ce le
finalizeaza cu succes.

Se implica 1n
activitati/situatii/intera
Ctiuni numai daca este
solicitat.

Manifesta atitudini de
retragere/izolare in
situatii/ activitagi/
interactiuni.

- Se bucura cand primeste laude.

Se bucura cand reuseste intr-0 activitate.
Este mandru cand finalizeaza o sarcina.
Se intristeaza daca face o greseala.

4.2. Isi exprimai liber
ideile si opiniile.

Isi exprima liber ideile
st opiniile Tn mod
adecvat, contextual.

Isi exprima opiniile si
ideile cu ajutorul
adultului
(parinte/cadru
didactic).

Manifesta retinere in a-
s1 exprima opiniile si
ideile, chiar si cu ajutor
din partea adultului.

- Spune cand nu mai vrea sa mai participe
la o activitate.

- Are opinii personale in legdturd cu
alegerea tipului de activitate, a obiectelor, a
colegilor.

4.3. Manifesta
incredere n sine cand
se implica in activitati
si in relatii noi.

Nu refuza niciodata
implicarea in
sarcini/activitati noi.

Realizeaza activitati
/sarcini noi numai
daca este incurajat de
adult.

Nu se implica in
activitati noi.

- Spune adesea ,,stiu eu sa fac”;

- Manifesta curaj in desfagurarea activitati-
lor noi;

- Gaseste solutii adecvate in interactiunile cu
ceilalti.
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STANDARD 5: DEMONSTRAREA RESPONSABILITATII PERSONALE
Responsabilitatea se refera la abilitatea de a-{i satisface propriile nevoi fara a fi in dezacord si a incélca satisfacerea drepturilor si nevoilor
celorlalti. Copiii imaturi si dependenti nu sunt capabili sa se gandeasca si sa actioneze conform nevoilor celor din jur. Demonstrand responsabilitate,

copilul accepta autoritatea si 151 exprima raspunderea pentru a realiza diferite sarcini, fara controlul permanent al adultului, reusind sa se concentreze pe

durata intregii sarcini de invatare.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

5.1. Manifesta grija
fata de diferite
obiecte.

Manifesta grija fata de
obiecte din proprie
initiativa.

Are grija de obiecte
numai daca i se atrage
atentia de catre adult.

Manifesta atitudine de
nepasare pentru
bunurile personale si a
celor din jur.

- Este ordonat;

- Cere permisiunea sa foloseasca obiectele
altora;

- Are grija de rechizite.

- Nu strica obiectele personale sau ale
celorlalti.

5.2. Apreciaza
consecintele
propriilor actiuni.

Poate aprecia corect
consecintele propriilor
actiuni.

Identifica uneori ceea
ce se poate produce
dupa anumite actiuni.

Apreciaza eronat
deseori consecintele
actiunilor sale si
actioneaza in
consecinta.

,Dacd nu am umbrela nu ies in ploaie ca
ma imbolnavesc.”

5.3. Incearci sa
repare/ sa corecteze
consecintele actiunilor
sale.

Intotdeauna isi
recunoaste vinovatia
si manifesta
comportamente de
reparare/ corectare a
propriilor greseli.

Poate identifica
propriile greseli in
contexte date si
gaseste solutii de
Tndreptare/corectare
cu ajutorul adultului.

Identifica greseala cu
ajutorul adultului Tnsa
nu poate actiona in
vederea repararii/
corectarii ei.

- Recunoaste cand comite o greseala;

- Isi cere scuze cand comite o greseala.

- Incearca sa repare obiecte pe care le-a
stricat.

- Recunoaste daca loveste un alt copil
intentionat sau din greseald;

- Recunoaste daca deterioreaza un bun al
unui coleg;

- Spune parintilor din proprie initiativa daca
la scoala a distrus bunul unui coleg.
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STANDARD 6: MANIFESTAREA INDEPENDENTEI PROPRIILOR ACTIUNI

Independenta se referd la capacitatea copilului de a initia comportamente, de a se prezenta celorlalti si de a raspunde la actiunile altora Tn mod
voluntar. Independenta ofera copilului posibilitatea de a explora mediul social dezvoltind mecanisme de afirmare, capacitate decizionald, capacitate de
a-si stabili singur obiective pe masura propriilor forte, implicare, interactiune cu cei din jur, increderea in a reusi singur in rezolvarea sarcinilor scolare.

Copilul care manifesta dependenta de adult, de mediul cunoscut, securizant, nu este capabil sa 151 asume responsabilitati, sa initieze contacte sociale cu

cei din jur.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE
REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

6.1.Manifesta
initiativa in diferite
activitati.

Manifesta initiativa in
activitati ce presupun
aprecierea imediata.

Manifesta initiativa in
activitati doar daca
este recompensat
imediat.

Nu manifesta initiativa
in activitati.

-Rezolva singur sarcinile scolare.
-Initiaza jocuri si alte activitati concrete
(sterge tabla, uda florile din clasa)

6.2. Alege varianta
adecvata din mai
multe posibilitati.

Alege varianta
adecvata din doua

ege e,

Alege varianta
adecvatd numai cu
sprijinul adultului.

Face doar ceea ce i se
spune sa faca.

-Isi planifica ce are de facut numai cu
ajutorul adultului.
- Apreciaza o situatie Tnainte de a fi implicat.

6.3. Manifesta
deprinderi de
autoservire.

Actioneaza
independent cu
lucrurile personale

Actioneaza
independent cu
lucrurile personale
necesitand uneori
interventia adultului.

Manifesta deprinderi de
autoservire numai daca
este supravegheat de un
adult.

- Isi pregateste singur ghiozdanul;
- Isi aranjeaza singur lucrurile proprii
etc.
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STANDARD 7: INTELEGEREA SI RECUNOASTEREA EMOTIILOR

Intelegerea si recunoasterea emotiilor se refera la capacitatea copilului de a recunoaste propriile emotii, precum si emotiile celorlalti prin
indicatori ai expresivitatii (mimica, gestica, tonalitatea vocii etc.), precum si la capacitatea de a intelege posibilitatea de a experimenta emotii
simultane. Abilitatea de a intelege si de a recunoaste propriile emotii si ale altora este consideratd ca fiind esentiald in functionarea sociala, in

facilitarea relationarii cu copiii de aceeasi varsta, precum si cu adultii. Dezvoltarea acestei competente se reflecta in capacitatea de autoevaluare, n

Tncrederea Tn sine, autonomie.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE

REALIZARE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI* SI
INSTRUMENTE DE EVALUARE**

7.1. Recunoaste
propriile emotii si pe
cele ale altor
persoane.

Recunoaste cu
usurintd propriile
emotii (furie, bucurie,
tristete, teama) si ale
altor persoane.

Recunoaste propriile
emotii (ex. furie,
bucurie, tristete,
teamad) si ale altora cu
ajutorul adultului.

Recunoaste doar emotii
Cu expresivitate
evidenta (furie, bucurie
etc.).

- Poate spune despre altii ceea ce-si doresc.
- Este capabil sa recunoasca la ceilalti
emotii complexe.

7.2.Denumeste emotii.

Denumeste expresii
emotionale complexe.

Denumeste expresii
emotionale complexe
cu ajutor.

Denumeste expresii
emotionale simple (ex.
furie, bucurie, tristete,
teama).

- Spune: sunt trist, vesel etc.

7.3.Intelege cauzele si

consecintele emotiilor.

Intelege cauzele si
consecintele emotiilor
fara ajutorul adultului

Intelege cauzele si
consecintele emotiilor
cu ajutorul adultului

Intelege consecintele
emotiilor cu ajutor din
partea adultului.

- Poate explica de ce 1i face placere sa
participe intr-o activitate.
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STANDARD 8: EXPRIMAREA EMOTIONALA

Exprimarea emotionald se refera la capacitatea copilului de a utiliza emotiile adecvat contextului social in care se afla in vederea unei bune
adaptari sociale, prin integrare facilda in grupul de covérstnici si prin realizarea de interactiuni sociale. Exprimarea emotiilor se realizeaza prin
intermediul regulilor de exprimare emotionala ce sunt dobandite prin invatare sociala. Copiii care pot semnaliza cu usurintd propriile stari emotionale

sunt mai placuti, mai indragiti de cei din jur, devenind mai populari. Copiii care exprima mai degraba stari emotionale pozitive sunt mai placuti de cei

din jur (adulti/copii) decat cei care exprima preponderent stari emotionale negative.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE

NEREALIZAT

EXEMPLE DE ACTIVITATI*SI

REALIZARE

INSTRUMENTE DE EVALUARE**

8.1. Constientizeaza | Manifestd intotdeauna | Manifesta emotii | Exprima trdiri | - Se bucura cand este cazul,
propriile trairi | emotii adecvate | adecvate contextului | emotionale cu puternica | - Se intristeaza daca a primit o observatie
emotionale. contextului. fara a se desprinde de | incarcatura afectiva | pertinent.
interventia adultului. indiferent de context
(furie, bucurie, frica,
etc.)
8.2.Transmite Isi exprima adecvat si | Exprima adecvat | Exprimd emotiile fard | - Isi exprimai liber emotiile.
adecvat mesaje cu | controlat emotiile prin | emotiile in diferite | un  control adecvat | - Se bucura cand finalizeaza o activitate cu
incarcatura joc si  prin alte | context. indiferent de contextul | succes.
emotionala. activitati. in care se afla.
8.3. Manifestd | Manifesti empatie la | Intelege trdirea | Este impasibil la trairile ,»Nu te intrista ca ai pierdut jucaria, putem
empatie. nivel verbal si | emotionala a celuilalt | emotionale ale | sa o cautdm impreuna”.
comportamental. fara a se manifesta | celorlalti. - Mangaie un copil care s-a lovit etc.
verbal si
comportamental.
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STANDARD 9: CONTROLUL PROPRIILOR EMOTII

Controlul propriilor emotii reprezinta capacitatea de a gestiona modul de manifestare a emotiilor, de a controla sau de a reduce intensitatea
emotiilor in vederea manifestarii unor comportamente dezirabile social. Copiii care au un nivel ridicat al controlului emotional (spre exemplu, nu se
supara, chiar si atunci cand gresesc), isi fac cu usurintd prietenii, sunt mai repede acceptati de grupul de covarstnici, in timp ce copiii cu un nivel al
controlului emotional scazut sunt neacceptati, respinsi si chiar izolati.

ATT*
INDICATOR REALIZAT INELIXS Pl NEREALIZAT UMD DID) AXCULVTTTE T S

REALIZARE INSTRUMENTE DE EVALUARE**

9.1.Asteapta inainte Asteapta Tnainte de a | Asteaptd inainte de a | Actioneaza impulsiv chial - Nu intrerupe conversatia altora
de a actiona in actiona 1n anumite actiona 1n anumite si cu interventia adultului/ - Poate sta intr-un loc singur mai mul timp.
anumite situatii. situatii fara interventia |situatii doar daca - Nu se supara daca nu a terminat o
adultului. adultul intervine. activitate intr-un timp impus.
9.2. Isi controleazi Isi controleaza Isi controleaza Isi manifesta trairile - Nu loveste colegul chiar daca este
manifestarile manifestarile manifestarile emotionale fara a tine provocat;
emotionale emotionale fara a fi emotionale in cont de contextul in care | - Se linisteste usor dupa ce s-a suparat.
necesara interventia momentul interventiei |se afla.
adultului. adultului.
9.3. Utilizeaza strategii |Utilizeaza strategii de |Utilizeaza strategii de | Utilizeaza strategii de - Nu se supara daca nu este solicitat la toate
de reglare emotionala |reglare emotionala reglare emotionala reglare emotionala activitatile.
adecvate varstei. pozitive (cere scuze, se |pozitive cu ajutorul preponderent negative
conformeaza, imparte, |adultului. (plange, neaga sau
negociaza, etc.) fara sfideaza autoritatea, tipa,
interventia adultului. fuge etc.)
NOTA:

* Evaluarea competentelor domeniului dezvoltarii sociale §i emotionale prezintd o specificitate aparte la varsta de 6-7 ani. Evaluarea este multinivelara
si vizeaza urmatoarele tipuri de instrumente:

1. la nivelul copilului, evaluarea poate fi realizata prin fise de observatie a comportamentelor; prin probe situationale: joc de rol, dramatizari etc.;
analiza produselor activitatii; interviul liber sau semidirijat etc.; instrumente psihologice aplicate de catre specialist etc.

2. la nivelul parintelui, evaluarea poate fi realizata prin chestionare, prin interviu liber sau dirijat, prin aplicarea instrumentelor psihologice de catre
specialist;

3. la nivelul cadrului didactic, evaluarea poate fi realizata prin chestionare, interviu liber sau dirijat etc.

**La nivelul fiecarui indicator corespunzator standardului sunt exemplificate tipuri specifice de comportamente observabile, modalitafi de manifestare
ce pot fi folosite n construirea instrumentelor de evaluare mai sus mentionate
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3. DOMENIUL ,,DEZVOLTAREA COGNITIVA”

3.1. PREZENTAREA DOMENIULUI ,,DEZVOLTAREA COGNITIVA”

Dezvoltarea cognitiva a fost definita in termenii abilitatii copilului de a intelege relatiile
dintre obiecte, fenomene, evenimente §i persoane, dincolo de caracteristicile lor fizice (,,Ghid de
bune practici pentru educatia timpurie a copiilor de la 3 la 6/7 ani ““, MECT, 2008).

De-a lungul dezvoltarii ontogentice domeniul cognitiv de dezvoltare dispune de o arie
relativ constantd, dar cu certe dominante. La varsta de 6 ani, copilul se afla intr-o perioada de
trecere, de tranzitie de la o etapa la alta pe multiple planuri, inclusiv cognitiv. Daca domeniul de
dezvoltare cognitiva general presupune senzatiile si perceptia, reprezentarile si gandirea, memoria
si imaginatia, adica procesele de prelucrare primara si secundara a informatiei, pentru copilul de 6
ani acesta cuprinde fundamental perceptiile, reprezentarile, gandirea, memoria i imaginatia.

Pana la varsta de 6 ani copilul a experimentat multiple senzatii, fiind expus tuturor
tipurilor de senzatii (atit din punct de vedere al simturilor, cat si al criteriilor de interioritate). La
aceastd varsta, copilul nu mai dispune de senzatii ca atare, iar perceptia functioneaza predominant.
Avand in vedere aceste argumente, ar trebui sa luam in considerare in majoritatea situatiilor doar
perceptiile, nu si senzatiile. Cu toate acestea, chiar dacd nu mai sunt spectaculoase, simturile
copilului continud sa se rafineze, iar pragurile senzoriale minimale sd scadd, in timp ce cele
maxime cresc; totusi, cea mai importanta modificare care ne-ar putea argumenta major
pozitionarea senzatiilor printre aria cognitiva semnificativa de dezvoltare este legata de scdderea
pragurilor diferentiale deci, copilul poate sd identifice stimuli specifici subtil diferentiati fata de
stimulii anteriori. Aceasta rafinare a pragurilor diferentiale nu se realizeaza insa, intr-un timp
limitat, ci este un proces extins temporal, desfasurat pe durata intregii scolaritati.

De aceea, fara a reduce importanta dezvoltarii senzatiilor in formarea perceptiilor si deci a
cunoasterii lumii inconjurdtoare intr-un mod mai complex §i dinamic, respectiv cu o mai mare
acuratete si specificitate, consideram mai importantd dezvoltarea perceptiva.

Concluzionand, putem afirma ca domeniul de dezvoltare cognitiva pentru copilul de 6 ani
este acoperit de mecanismele de prelucrare primara si secundara a informatiei. Chiar daca ramane
tributar prelucrarilor primare, copilul de 6 ani realizeaza un debut cétre un nou nivel de dezvoltare
cognitiva, debut ce il orienteazd fundamental spre depasirea unor bariere de cunoastere ancorate
in majoritatea covarsitoare a situatiilor la nivel perceptiv si surprinderea unor relatii de ordin

superior, implicand noi valente ale gandirii, noi forme incipiente ale memoriei (ce vor tinde sa
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devind dominante pe parcursul urmatorilor ani de scolaritate) si redefinirea unor parametri ai
imaginatiei.

Astfel, domeniul cognitiv, fara a minimiza evolutiile majore si accelerate de dezvoltare
din alte domenii psiho-educationale, va deveni una dintre sursele principale de surprindere si
sesizare a evolutiei dezvoltarii psihice a copilului, avand reverberatii puternice in activitatea
fundamental umana de comunicare verbala si de relationare, atdt la nivel interuman, cdt §i in

comportamentele de cunoastere inteligenta a lumii inconjurdtoare.

Domeniul cognitiv este structurat in doud subdomenii vizadnd formarea si dezvoltarea unor
competente specifice:

e Subdomeniul cognitiv Procese psihice de cunoastere si reprezentdiri matematice are in
vedere aspect privind formarea unor notiuni elementare matematice, exersarea lor in cadrul
rezolvarii de exercitii si probleme,

. Subdomeniul Cunoasterea si intelegerea naturii vizeaza formarea reprezentarilor
despre mediul inconjuraitor si efectele actiunilor omului asupra mediului.
Fiecare subdomeniu cuprinde standarde si indicatori potrivit nivelului de dezvoltare cognitiva
pentru varsta de 6-7 ani.

Domeniul cognitiv are in vedere nivelul proceselor psihice de cunoastere, la aceasta varsta
si implicatiile acestora in Invatarea scolard. La clasa pregdtitoare sunt vizate doua obiective

majore: adaptarea scolara si alfabetizarea initiala.

In consecinta, se urmareste:
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3.2. PRINCIPALE CARACTERISTICI ALE DEZVOLTARII COGNITIVE SI
ALE SUPORTULUI ENERGETIC AL INVATARII LA COPILUL N
VARSTA DE 6-7 ANI

> este predominant mecanica si involuntara, fiind influentatd in special de
sentimentele copilului;

MEMORIA > este conditionata de incarcatura emotionald (retine ceea ce 1-a impresionat
mai mult);

» uitarea este frecventa (scolarul mic uita frecvent penarul, caietul)

» dezvoltarea cognitivd la scolarul mic presupune trecerea de la atentia

involuntara si spontana la cea voluntara - copilul se poate concentra 30 - 40 de

ATENTIA
minute, Tnsa atentia 1i este distrasa foarte usor. Atentia la aceasta varsta devine
selectiva, adaptabila si planificata ;
» scolarul mic are o vointa instabila si declansatd de actiunea autoritatii
adultilor ;

VOINTA

> pana la intrarea in gcoald, activitatea copilului se reduce la a face ceea ce Ti

ofera placere ;

» viata emotionala a micului scolar devine mai echilibrata si apare
sentimentul datoriei;

AFECTIVITATEA 3 imitatia adultului, dorinta de a demonstra ci nu mai este mic, constituie o
cale de socializare afectiva (recurge la bravura, acte de curaj - cand se loveste

pozeaza ca nu il doare );

» scolarul mic isi modificd Tn mod pozitiv limbajul, prin insusirea unor
LIMBAJUL notiuni matematice, precum si a unor cunostinte referitoare la om si mediul

inconjurator

> se instaleaza gandirea operatorie concreta, prin trecerea de la cunoasterea
intuitivd, nemijlocita a realitdtii (cu ajutorul reprezentarilor) la cea logica,
- mijlocita (cu notiunile si relatiile dintre ele);
GANDIREA
» concretul imediat nu este depasit decat din aproape in aproape, cu
extinderi limitate si asociatii locale;

» apare caracterul operatoriu al gandirii - posibilitatea de a manipula obiectele
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IMAGINATIA

si fenomenele 1n plan mental, fara a le deforma, pastrandu-le permanenta;

» operatiile gandirii au un caracter concret ;

>
>

>

>
>

la 7 ani este evident spiritul critic al gandirii (“varsta gumei”);

Tn jurul varstei de 6-10 ani copilul isi constientizeaza cu adevarat varsta.

Perceperea lucrurilor este inca globald;este perceput intregul inca
nedescompus; lipseste dubla actiune de disociere — recompunere;
Comparatia reuseste pe contraste mari, starile intermediare fiind greu
sau deloc sesizate;

Apare ideea de invarianta, de conservare (a cantitdtii, masei,
volumului);

Apare reversibilitatea, sub forma inversiunii si compensarii;

Puterea de deductie imediata este redusa;

Imaginatia reproductiva permite micului scolar sa inteleagd raportul

dintre evenimente si fenomene, poate reconstitui fapte si evenimente observate.

Aceste incursiuni sunt deseori populate cu elemente fantastice, fabulatorii care

evoca fragilitatea experientei;

>

Posibilul se suprapune realului.
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3.3.IMPLICATII ALE EVALUARII DEZVOLTARII COGNITIVE ASUPRA
PROCESULUI EDUCATIONAL

Evaluarea domeniului dezvoltarii cognitive reprezintd o componenta esentiald a procesului
de evaluare a rezultatelor elevilor din clasa pregatitoare, a eficacitatii resurselor, a conditiilor si a
operatiilor folosite in desfasurarea procesului instructiv-educativ, in vederea ludrii deciziilor
necesare optimizarii procesului de debut scolar.

Evaluarea domeniului dezvoltarii cognitive va urmari masurarea si aprecierea cunostintelor,
priceperilor, deprinderilor matematice si a celor de observare/ investigare a mediului inconjurétor,
precum si comportamentele si atitudinile dobandite de elevi in procesul instructiv-educativ specific
acestui domeniu de dezvoltare.

Profesorul va urmari obtinerea de informatii referitoare la nivelul de pregatire a elevilor,
folosind strategii evaluative corespunzatoare particularititilor de varstd si individuale ale acestora.
Informatiile obtinute vor fi analizate si prelucrate statistic, interpretate din punct de vedere calitativ,
al semnificatiei lor psiho-pedagogice. Se realizeaza astfel o cunoastere obiectivd a stadiului de
pregétire a elevilor, ceea ce va permite cadrului didactic luarea din timp a unor masuri de prevenire,
de ameliorare, de inlaturare a dificultatilor, in vederea eficientizarii actului educativ In ansamblul
sau.

Un moment important in cadrul acestui proces il constituie informarea parintilor cu privire
la rezultatele obtinute de elev in urma aplicarii raportului de evaluare. in cadrul dialogului purtat
intre cadrul didactic si pdrinti trebuie precizat faptul ca evaluarea domeniului dezvoltarii cognitive
nu vizeazd o clasificare a elevilor, ci ofera informatii necesare diferentierii si individualizarii
demersului didactic al profesorului. Parintii trebuie informati in legatura cu specificul dezvoltarii
cognitive la varsta de 6-7 ani si motivati sa colaboreze cu profesorul in vederea unei mai bune
cunoasteri a elevului, ceea ce va permite alcdtuirea unui plan educational adaptat nevoilor si
intereselor acestuia. Materialele (probe de evaluare, fise de observare etc) aflate in portofoliul
elevului vor fi consultate de parinti. In aceste conditii, ei isi pot forma o imagine de ansamblu
referitoare la progresele/regresele inregistrate de elev si pot sprijini traseul educational al acestuia
pe baza unor directii calauzitoare oferite de profesor.

Procesul evaluativ al domeniului dezvoltarii cognitive a elevului va contribui astfel la
orientarea si optimizarea actului educativ, In vederea integrarii corespunzatoare si responsabile a

copiilor in sistemul educational.
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3.4.

DESCRIEREA STANDARDELOR SI A INDICATORILOR SPECIFICI DOMENIULUI

SUBDOMENIUL 1. PROCESE PSIHICE DE CUNOASTERE SI REPREZENTARI MATEMATICE

STANDARD 1: DEMONSTRAREA iNTELEGERII RELATIILOR CAUZALE, TEMPORALE SI SPATIALE
Standardul urmareste formarea unei relatii intre cunoasterea senzoriala si cea logica, prin procesul de explorare a pozitiei unor obiecte in spatiu,

a desfasurarii in timp a unor evenimente si prin evidentierea cauzalitatii unor fenomene din realitatea imediata a elevilor.

INDICATOR ‘

1.1 Foloseste relatiile
spatiale (deasupra,
dedesubt, lingda, mai
sus, mai jos etc. ).

REALIZAT

Denumeste si
utilizeaza corect
pozitiile spatiale
relative ocupate
de obiecte.

TN CURS DE

REALIZARE

Denumeste corect

si utilizeaza cu
ezitari In jocuri de
constructii,
desene, actiuni s.a.
pozitiile spatiale
relative ocupate de
obiecte.

NIVEL MINIM

Denumeste

pozitiile spatiale
relative ocupate
de doua obiecte..

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

-jocuri de constructii (pozitionarea pieselor pentru a rezista
constructia);

-jocuri care necesitd pozitionarea obiectelor in raport cu altele;
-jocuri de recunoastere si numire (exersarea termenilor de
vocabular) a pozitiei pe care o ocupa diverse obiecte 1n spatiu;
-realizarea unei harti a salii de clasa;

- jocuri de recunoastere $i numire (exersarea termenilor de
vocabular) a pozitiei pe care o ocupa diverse obiecte in spatiu;

1.2.Utilizeaza relatii
temporale (azi, ieri,
maine, mai
devreme,mai tarziu,
peste putin timp etc ).

Foloseste relatiile
temporale tarziu,
devreme, azi,
maine n orice
situatie cotidiana.

Identifica relatii
temporale n
cadrul exercitiilor
experiment.

Identifica relatii
temporale n
cadrul
exercitiilor
experiment cu
ajutor acordat.

- experimente in care factorul timp este important: dezghetul,
dizolvarea, deshidratarea, ingrijirea unei mici rani, uscarea
unui burete, a unei vopsele etc.

- situatii problematice de oferire a unor explicatii pentru o
situatie cotidiana datd; de ex :,,Mihai a lipsit ieri pentru ca a
fost bolnav.”

1.3. Identifica relatii
cauzale (daca...,
atunci...).

Identifica relatia
cauza-efect.

Identifica relatia
cauza-efect, in
cadrul
experimentelor.

Identifica relatia
cauza-efect, in
cadrul
experimentelor,cu
ajutor acordat.

-experimente care surprind relatia de cauza-efect; de exemplu:
pune gheata in apa pentru a vedea cum se topeste; pune lastare
in apd pentru a vedea cum prind rddacina; pune zahdr, ulei,
faina in apa etc.

—jocuri de explicare a unor schimbari ale fenomenelor (daca e
Tnnorat, atunci s-ar putea sa ploua).
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STANDARD 2: DEMONSTRAREA CUNOASTERII ATRIBUTELOR DE FORMA, CULOARE, MARIME, GROSIME
Standardul asigurd legatura dintre matematica si realitatea inconjuratoare, evidentiind necesitatea prezentei unor instrumente de modelare si

simulare a acestei realitati pentru dezvoltarea capacitatilor de explorare/investigare a mediului Inconjurator si formarea unor reprezentari spatiale si

notiuni geometrice corecte.

INDICATOR

REALIZAT

TN CURS DE

NIVEL MINIM

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

2.1. Identifica si
numeste obiecte care
au forma de triunghi,
cerc, patrat,

Identifica si
numeste toate
obiectele care au
forma de triunghi,

REALIZARE

Identifica si

numeste cu ezitari
obiecte care au
forma de triunghi,

Identifica si
numeste cu
sprijin  acordat
obiecte care au

-exercitii-joc de colorare a unor imagini care se aseamana cu
forma ce trebuie invatata; De exemplu:/ncercuieste imaginile
care au forma unui dreptunghi./ Coloreaza imaginile care
seamdnd cu un cerc.

dreptunghi in mediul | cerc, patrat, cerc, patrat, | forma de | -jocuri de recunoastere a formelor geometrice; de exemplu:
inconjuritor si in dreptunghi, in dreptunghi, in | triunghi,  cerc, | ,,Gaseste patratele aflate in desenul urmator.”
materiale tiparite. mediul materiale tiparite. | patrat, ,Numeste obiectele din clasa care au forma de dreptunghi.”
inconjurator si in dreptunghi. -exercitii de observare si descriere verbald empirica a figurilor
materiale tiparite. geometrice cunoscute;
- exercifii de identificare a formelor plane in modele simulate
in natura (,,Cu ce seamana...? Televizorul este ca un cerc sau
ca un dreptunghi?”)
- jocuri de selectare, conturare si decupare a figurilor
geometrice;
Compara cu Compara obiecte | Comparda doua | -exercitii-joc de identificare §i descriere a asemanadrii sau

2.2. Compara obiecte
dupa forma, culoare,
marime, grosime.

usurinta obiecte
dupa patru
atribute (forma,
culoare, marime,

dupa  doua-trei
atribute
(culoare/marime/

grosime/ forma).

obiecte dupd un
atribut dat
(culoare/marime/
grosime/ forma).

deosebirii dintre doua obiecte de acelasi tip; de ex.:0 minge
este mai mare decat alta;fusta mea e la fel cu cea a Mariei etc.
-jocuri de selectare a obiectelor cu forma geometrica; ,,Sa
facem ordine in cutia cu lego!”; de ex: ,,Gaseste in cutia cu

grosime). lego toate dreptunghiurile mici, galbene si subtiri.”
2.3.Integreaza Integreaza Integreaza cel | Integreaza 0 | -activitati de colaje in care copiii utilizeazd formele
formele geometrice in | formele putin doua forme |forma geometrica | geometrice, numind formele; de ex.: ,, Triunghiul acesta poate
desene, colaje, geometrice n geometrice in desene, colaje, | fi acoperisul unei case, iar patratul camerele”.

constructii etc.

desene, colaje,
constructii etc.

diferite in desene,
colaje, constructii
etc.

constructii  etc.,
cu sprijin
acordat.

-jocuri de constructii cu obiecte avand forma geometrica
- construirea unor colaje cu figuri geometrice;
- realizarea unor desene folosind figuri geometrice;
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STANDARD 3: REALIZAREA OPERATIILOR DE GRUPARE, ORDONARE, CLASIFICARE SI MASURARE
Standardul vizeaza problematica marimilor si a masurdrii acestora care reprezinta o interfatd Intre matematica si alte domenii ale cunoasterii

umane. In acest sens, notiunea de marime poate fi privitd ca o proprietate a corpurilor si a fenomenelor, in baza cireia acestea pot fi comparate

(dimensiune, intindere, volum, cantitate, durata, valoare),oferind in acelasi timp directii calauzitoare in vederea estimarii dimensiunilor unui obiect sau

a duratei desfasurdrii unui eveniment.

INDICATOR | REALIZAT

3.1.Grupeaza obiectele
dupa forma, culoare,
mairime, grosime.

Grupeaza
obiectele
patru criterii.

dupa

TN CURS DE
REALIZARE
Grupeaza obiecte

dupa trei criterii.

NIVEL MINIM EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

Grupeaza obiecte
dupa doua criterii.

-exercitii de grupare dupa mai multe criterii a unor obiecte
din mediul Inconjurator sau reprezentate sub forma de
desene;

- exercitii de grupare a creioanelor (creioane lungi si rosii,
creioane scurte si verzi) sau a colegilor (ex: dupa culoarea
parului);

- exercitii-joc de analiza a unor grupari si ordonari a
diferitelor obiecte; observarea clasificarilor si identificarea
criteriilor de grupare (,,De ce crezi ca aceste obiecte sunt in
acelasi grup? De ce crezi ca aceste obiecte sunt desenate in
aceastd ordine?”)

3.2.0rdoneaza obiecte
in functie de lungime,
marime, grosime.

Ordoneaza
obiecte in functie
de un criteriu dat.

Ordoneaza
ezitari obiecte
functie de
criteriu dat.

cu
in
un

Ordoneaza cu ajutor
acordat obiecte n
functie de un criteriu
dat.

-exercitii-joc  de asezare 1n ordine cresciatoare si
descrescdtoare a unor obiecte din mediul inconjurdtor sau
reprezentate sub forma de desene, dupa un anumit criteriu.

3.3.Misoara
proprietati ale
corpurilor solide si
lichide, utilizand
unitati neconventionale
si conventionale
proprietati ale
corpurilor.

Masoara
proprietati ale
corpurilor solide si
lichide, utilizand
unitati neconven-
tionale si conventi-
onale proprietati
ale corpurilor.

Masoara proprietati
ale corpurilor
solide si lichide,
utilizand unitati
neconventionale
sau conventionale
proprietati ale
corpurilor.

Masoara proprietati
ale corpurilor
solide si lichide,
utilizdnd o unitate
neconventionala
sau conventionalad
data.

-exercitii de masurare a unor corpuri solide si lichide ,
utilizdnd unitdti neconventionale (pahare, galetuse,
creioane, pasul unui copil etc) si conventionale(vas de 1
litru, greutati de 1 kg, 1 metru de croitorie etc.)
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3.4. Foloseste unitaitile
de timp - zile,
saptamani, luni.

Identifica si
foloseste in
situatii  cotidiene
unitatile de timp:
zile, saptamani,
luni.

Identifica si
foloseste in cadrul
exercitiilor si
jocurilor unitatile
de timp: zile,
sdptamani, luni.

Identifica unitatile
de timp: zile, luni.

Exercitii-joc pentru stabilirea momentului cand are loc un
eveniment: ziua Anei este peste 2 saptamani, fiecare
anotimp dureaza 3 luni, acum 4 zile am fost la bunici etc
Activitagi practice de confectionare a unor calendare,
ceasuri, carti despre anotimpuri, luni, saptamani etc:

STANDARD 4: FOLOSIREA CUNOSTINTELOR DESPRE CANTITATE, NUMERE SI N UMARARE
Standardul oferd un suport stiintific pentru formarea conceptului de numar natural, pentru intelegerea aspectului cardinal/ordinal al acestuia,

pentru formarea capacitatii de a compara si a ordona crescator/ descrescator numere naturale.

INDICATOR

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

REALIZAT TN CURS DE NIVEL MINIM
REALIZARE
4.1.Estimeazi Numadra corect | Numara corect | Numara crescator | - exercitii-joc de reprezentare prin obiecte sau desene
raporturile cantitative | crescator si | crescator de la 0 la | si descrescator de | (puncte, cerculete, liniute etc.) a oricarui numar din
dintre doua grupuri de | descrescator 10 ; numara | la 0 la 10, cu sprijin | concentrul 0-10;
obiecte prin punereain | de la 0 la 10, | descrescator cu | de obiecte. - exercitii de numarare din 1 in 1 cu si fard sprijin de
corespondenta. fara sprijin de | sprijin de obiecte obiecte;
obiecte. de la 0 la 10. - jocuri de estimare a cantitatii: Sunt destule... pentru toti
copiii?
4.2.Raporteaza Asociaza Asociaza cardinalul | Asociaza cardinalul | - exercitii-joc de asociere a cardinalului unei multimi cu
numirul la cantitate si | cardinalul unor multimi cu | unor multimi cu | numarul de elemente corespunzator;
invers. oricarei mul{imi | numarul de | numarul de | - Formeaza, prin incercuire, grupa jucariilor. Traseaza o
cu numarul de | elemente elemente linie de la grupa jucariilor la cifra corespunzatoare
elemente corespunzator, cu | corespunzator cu | numarului de jucarii din grupa.
corespunzator. ezitari. ajutor acordat. - Deseneaza in interiorul diagramelor tot atatea linii cate iti

indica cifra.

- Desencaza in fiecare cos tot atatea mere incat sa se faca 6
mere.

- Taie atatea cescute, incat pe fiecare raft sa ramana 8
cescute.
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4.3.Recunoaste cifrele

delaOlag.

Recunoaste
toate cifrele.

Recunoaste cifrele
cu ezitari.

Recunoaste cifrele
Cu ajutor acordat.

-exercitii-joc de recunoastere a cifrelor, in cadrul unor
imagini care se aseamana cu cifra ce trebuie invatata,
-ghicitori referitoare la cifre;

- exercitii-joc de constructie a cifrei folosind diverse
materiale (plastilina, sdrmulite etc.);

-exercitii de identificare a cifrelor;

- jocuri simbolice: La magazin — inventarul produselor, La
farmacie — numarul pastilelor etc. Incurajati copiii sa scrie
varsta lor, varsta parintilor, numarul strazii pe care
locuiesc, numarul de apartamente.

4.4 Scrie elementele
grafice ale cifrelor.

Scrie corect
elementele
grafice ale

tuturor cifrelor.

Traseaza corect cu
ajutorul liniilor
punctate,elementele
grafice ale cifrelor.

Scrie  elementele
grafice ale tuturor
cifrelor, cu ajutor
acordat.

-exercitii-joc de colorare a unor imagini care se aseamana
cu cifra ce trebuie invatata;

-exercitii de trasare pe linia punctatd a elementelor grafice
corespunzatoare cifrelor;

-exercitii de scriere a elementelor grafice ale cifrelor fara
liniute punctate ajutatoare.

4.5.1dentifici  pozitia | Identifica Identifica  pozitia | Identifica  pozitia | -exercitii-joc de identificare a obiectelor dintr-un sir de
unui obiect intr-un sir | pozitia unui | unui obiect Intr-un | unui obiect Tntr-un | obiecte, pe baza unei cerinte date. Ex: Incercuieste pe al
de obiecte, utilizand | obiect intr-un sir | sir de  obiecte, | sir de obiecte, | doilea.
numeralul ordinal. de obiecte, | utilizand utilizand -calendarul zilelor de nastere ale copiilor - se stabileste in
utilizénd numeralele ordinale | numeralele fiecare luna in ce ordine isi vor sarbatori zilele;
numeralul primul, al | ordinale primul, al
ordinal . doilea,...al cincilea. | doilea, al treilea.

STANDARD 5: REZOLVAREA UNOR PROBLEME SI SITUATII PROBLEMATICE, REALE SAU IMAGINARE

Standardul este relevant pentru formarea conceptelor matematice de adunare/ scadere, pentru utilizarea operatiilor matematice in vederea
rezolvarii unor probleme/ situatii problematice simple si pentru asimilarea limbajului notional specific, data fiind legatura stransa intre continutul

notiunilor matematice si denumirea acestora.
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INDICATOR

5.1.Realizeaza operatii

de adunare si scadere
cu numerele naturale
din concentrul 0-10.

Realizat
Realizeaza
operatii de
adunare si
scadere cu
numerele
naturale din

concentrul 0-10.

n curs de realizare

Realizeaza operatii

de  adunare = si
scadere cu
numerele naturale

din concentrul O-
10, pe baza
materialului
concret, ilustrativ.

Nivel minim
Realizeaza
operatii de
adunare si scadere
cu numerele
naturale din
concentrul  0-10,

Ccu ajutor acordat.

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

- exercifii practice de reuniune a doua multimi §i asocierea

acesteia cu operatia de adunare;

- exercitii de numarare cu pas dat inainte si Thapoi cu si fara
sprijin in obiecte sau desene;

- exercifii de operare cu numere prin calcul mintal, avand ca
sprijin obiecte sau desene;

- exercitii-joc de utilizare a numerelor in diverse situatii
concrete;

- exercitii de compunere si de descompunere a numerelor in
forme echivalente si utilizarea acestora pentru efectuarea
operatiilor;

- exercitii de stabilire a valorii de adevar a unei operatii.

Utilizeaza Utilizeaza strategii | Utilizeaza -exercitii-joc de problematizare:constructii cu figuri si
5.2. Utilizeaza strategii | strategii simple | simple pentru a | strategii ~ simple | corpuri geometrice date;
simple pentru a rezolva | pentru a rezolva | rezolva probleme si | pentru a rezolva | -exercitii-joc de aranjare a unor obiecte in sala de clasa
probleme si situatii- | probleme si | situatii- probleme si | (desene , modelaje, flori in ghivece etc.);
problematice utilizand | situatii- problematice situatii- -rezolvarea de probleme simple cu o operatie in care
concepte si  procese | problematice utilizdnd concepte | problematice numerele sunt redate obiectual sau figurate prin desene
matematice. utilizand si procese | utilizand concepte | simple;
concepte si | matematice, numai | si procese | -exercifii de transpunere a problemei ilustrate in operatie;
procese atunci cand are de | matematice, cu | - utilizarea numerelor in activitéti din viata cotidiana;
matematice. rezolvat o sarcina | ajutor acordat. - crearea orald de exercitii si probleme cu sprijin concret in
data. obiecte.
Comunicd  cu | Comunica utilizand | Comunica - exprimarea in cuvinte proprii @ modului de lucru folosit in
5.3. Comunica utilizind | usurinta limbajul matematic | utilizand rezolvarea unor sarcini care solicitd operarea cu numere;
limbajul matematic. utilizand intr-o sarcina de | limbajul -exercitii de utilizare a terminologiei specifice: adunare,
limbajul lucru. matematic,  cu | scadere, plus, minus, egal.

matematic n
situatii diverse.

sprijin din partea
profesorului.

- verbalizarea constatarilor efectuate, folosind o terminologie
corecta: ,,In cele doud (sau mai multe grupe) sunt tot atitea
... cate sunt in grupa ...”

-exercitii de verbalizare a rezolvarii problemelor simple, a
descrierii caracteristicilor unor forme si corpuri geometrice
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SUBDOMENIUL 2. CUNOASTEREA SI INTELEGEREA LUMII

STANDARD 1: DOBANDIREA INFORMATIILOR DESPRE MEDIUL INCONJURATOR PRIN OBSERVAREA SI
MANIPULAREA OBIECTELOR
Standardul urmareste dobandirea de cunostinte referitoare la mediul inconjurator, formarea unor priceperi si deprinderi de a observa obiecte,

plante, animale si fenomene din realitatea imediatd , de a selecta elemente semnificative pentru a face predictii pe baza observatiilor efectuate .

INDICATOR

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE

informatii despre
mediu, utilizand
simturile, observarea,
manipularea si
conversatia.

inconjurator, cu
ajutorul
informatiilor
dobandite
intermediul
observarii,
manipularii
obiectelor,
studiului
cartilor.

prin

inconjurator, atunci
cand este implicat
direct in activitati
de observare a
acestuia.

inconjurator, atunci
cand este implicat
direct in activitati
de observare, cu
ajutorul adultului.

REALIZAT TN CURS DE NIVEL MINIM
REALIZARE

1.1. Foloseste obiecte, | Foloseste Foloseste obiecte, | Foloseste obiecte, | - experimente realizate cu ajutorul unor instrumente
materiale si obiecte, materiale si | materiale si | standard, pentru a observa lucrurile si fenomenele care-I
echipamente pentru a | materiale si | echipamente pentru | echipamente pentru | inconjoara, asemandri si deosebiri dintre acestea: lupe,
strange informatii echipamente, a strange informatii | a strange informatii | magneti, vase gradate, microscop etc.
despre lucrurile si instrumente despre mediul | despre mediul | -activitati de conservare a unor obiecte in vederea folosirii
fenomenele care 1l pentru a | Inconjurator, numai | inconjurator,cu lor in activitatile didactice de observare sau in cadrul
inconjoara. investiga si a | atunci cand are de | ajutor acordat. experimentelor: seminte, conuri, scoici, pietre de rau,

strange rezolvat o sarcind frunze, dopuri de plutd, diferite capace, confectionarea

informatii data. unor ierbare, insectare etc.

despre  mediul

inconjurator.
1.2. Colecteaza Descrie mediul | Prezinta ~ mediul | Descrie mediul e activitafi de observare:

- a fenomenelor naturii: ploaie, ceata, tunet, fulger, bruma,
chiciura;
-a diferitelor specii de plante si animale ;
-activitati extracurriculare de observare a unor specii de
plante, animale, insecte in mediul lor natural: vizitd la
fermad, la Gradina botanicd, la Gradina zoologica, in parc
etc.
- vizionarea unor filme didactice referitoare la consecintele
unor fenomene naturale: inundatii, cutremure, eroziune,
defrisari, poluare, efectele secetei etc.
-Jocuri de rol:,,De-a exploratorii” ; ,,De-a meteorologii”
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1.3. Identifica si descrie
elemente componente
ale lumii
Tnconjuratoare, precum
si interdependenta
dintre ele.

Identifica s
descrie elemente
componente ale
lumii
inconjuratoare,
precum si
interdependenta
dintre ele.

Identifica si descrie
elemente
componente
lumii
fnconjuratoare,
precum si
interdependenta
dintre ele, pe baza
materialului
concret, ilustrativ.

ale

Identifica si descrie
elemente
componente
lumii
inconjuratoare,
precum sl
interdependenta
dintre ele, pe baza
materialului
ilustrativ cu ajutor
acordat.

ale

- Jocuri didactice referitoare la modul de viati al
omului, al diferitelor specii de plante si animale:,,Ce stii
despre...?”,,,Ce ar fi daca...?”,

,»Ce s-ar fi intamplat daca...?” etc

- activitati de semdnare a unor seminte, plantare a unor
rasaduri, de ingrijire a unor plante pentru a vedea evolutia
acestora n raport cu factorii de mediu

-jocuri didactice pentru stabilirea interdependentei dintre
lucruri, fenomene, obiecte, de genul:,,Meseria si uneltele
potrivite”, ,,Fiinte marine-terestre”,,,Animalele si mediul
lor de viata” etc.

-realizarea unor experimente simple pentru a vedea rolul
factorilor de mediu asupra cresterii si dezvoltarii sau
evolutiei plantelor, animalelor; Plante udate/neudate,
Plante tinute la lumina /intuneric etc.

- Realizarea unor vizite pentru observarea mediului
inconjurdtor: vizite la zoo, ferme de animale, ferme de
pasdri, acvariu, cabinetul unui medic veterinar sau plantele
prin vizite intr-o livada, gradina de legume, solar cu
rasaduri etc.

1.4. Face predictii n
baza fenomenelor
observate.

Identifica s
recunoaste

efectele  unor
actiuni din viata
cotidiana i a

celor date de
cadrul didactic
responsabil.

Identifica efectele
unor actiuni impuse
in  cadrul unor
activitati date.

Identifica cu ajutor
acordat efectele
unor actiuni impuse
in  cadrul  unor
activitati date.

-exercitii-experiment de identificare a efectelor unor
actiuni; ex:,,Ce se Intampla atunci cand turnam lichid prea
mult ntr-un vas ?”,,,Ce se intampla daca intr-0 parte a
balantei asezam un obiect mai greu , iar in partea cealalta
un obiect mai usor?”, ,,Ce se intdmpld dacd nu asezdm
jucariile in ordine?”*
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STANDARD 2: DESCOPERIREA OMULUI CA PARTE A LUMII VII SI CA FIINTA SOCIALA
Standardul vizeaza evidentierea principalelor caracteristici ale fiintelor vii, a interdependentelor dintre acestea, precum si constientizarea

importantei actiunilor omului in vederea protejarii mediului inconjurator.

INDICATOR

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE

REALIZAT TN CURS DE NIVEL MINIM EVALUARE
REALIZARE
2.1. Enumera Enumera Identifica Enumera Convorbiri, lecturi dupa imagini, in vederea stabilirii
principalele principalele principalele principalele caracteristicilor omului ca fiintd vie, pe teme ca:”Acesta
caracteristici ale caracteristici ale | caracteristici ale | caracteristici ale | sunt eu” ;”In familie” ;,,Corpul uman”;,,Oamenii pe Glob”
omului ca fiinta vie. omului ca fiintd | omului ca fiinta vie, | omului ca fiinta | Activitati practice de realizare a unor colaje, grafice cu
vie, fara suport | pe baza materialului | vie, pe baza | caracteristicile  fiecarui  copil  (inaltime, greutate,
ilustrativ. ilustrativ. materialului preferinte).
ilustrativ cu
ajutorul adultului.
2.2.1dentifica Identifica Identifica asemanari | Identifica Convorbiri pe teme ca:,,Prietenul meu”;

asemanari si deosebiri
ntre oameni, animale
si plante.

asemanari si
deosebiri intre
oameni, animale
si plante.

si deosebiri intre
oameni, animale si
plante, prin
comparatia realizata
pe marginea
suportului ilustrativ.

asemanari si
deosebiri ntre
oameni, animale si
plante, prin
intermediul
intrebarilor
ajutatoare.

Jocuri de masa cu jetoane: ,,Grupeaza personajele dupa...”;
,»Qrupeaza animalele dupa hrana”; ,,Alege plantele care au
bulb’’etc.

Activitati plastice, colaje etc. de redare a asemandrilor si
deosebirilor dintre plante, animale, oameni etc: ,,Familii de
omuleti”; ,,Copii si adulti” (clasificare in functie de diferite
criterii);

2.3. Prezinta conditii
specifice vietii umane
si semnificatia lor.

Descrie conditii
specifice vietii
umane si
semnificatia lor.

Prezinta conditii
specifice vietii
umane si
semnificatia lor,
dupd modelul
prezentat de colegi
sau de adult.

Prezinta conditii
specifice vietii
umane si
semnificatia lor, cu
ajutorul adultului.

-Convorbiri despre factorii care influenteazd viatd omului
pe pamant: ,,Ce s-ar intampla daca nu ar exista aerul,apa,
lumina? “;,,De ce are nevoie omul, pentru a duce o viata
sanatoasa?”, etc

-Lecturi dupd imagini, vizionarea unor filme didactice pe
teme ca: ,,Oameni din diferite locuri” (adaptarea omului la
diferite conditii de mediu)

-Observarea omului in diferite contexte: acasa, la serviciu,
la cumparaturi, pentru a constientiza faptul ca omul are mai
multe roluri in societate, in activitati pe teme ca: ,,Meseria
parintilor mei” ;,,Cum imi petrec timpul in familie” etc.
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2.4 Manifesta

disponibilitate pentru
a participa la actiuni

de ingrijire si

protejare a mediului.

Participa
actiuni
ingrijire
protectie
mediului
proprie

initiativa.

la
de

si

din

Participa la actiuni
de ingrijire si
protectie a mediului
atunci cand este
implicat direct.

Participa la actiuni
de ingrijire i
protectie a
mediului,  atunci
este implicat direct
si cand 1 se explica
importanta
acestora.

-Activitati ecologice de ingrijire si protectie a mediului,
desfasurate in curtea scolii, in parcuri, pe teme ca:
,Curatd-ma ca sa-ti dau aer curat!”,,,Avem nevoie de un
mediu curat”

- Activitati practice in care sa se utilizeze materiale
reciclabile: ,,Confectionarea unor suporturi pentru rechizite
din cutii de carton”, ,,Folosirea unor materiale plastice in
activitati practice”

-Activitati de reciclare a materialelor, Tn vederea
economisirii resurselor naturale: ,,Confectionarea unor
peturi, a wunor cutii pentru colectarea materialelor
reciclabile si a deseurilor”

70




4. DOMENIUL DEZVOLTAREA LIMBAJULUI SI A COMUNICARII

4.1. PREZENTAREA DOMENIULUI ,,DEZVOLTAREA LIMBAJULUI SI A
COMUNICARII”?

Domeniul ,,Dezvoltarea limbajului §i comunicarii” este important pentru formarea si dezvoltarea
copilului pentru ca de limbaj se foloseste copilul pe tot parcursul vietii, acesta il ajutd sd comunice
cu semenii sdi, sd-gi exprime idei §i sentimente, sd cunoascd mediul Inconjurator si pe cel
indepartat.

Acest domeniu contribuie la formarea unor competente de bazdi ca:
« utilizarea de modalititi de comunicare, intr-o varietate de situatii;
« utilizarea eficace a instrumentelor necesare educatiei pe tot parcursul

vietii.

De asemenea, cu ajutorul limbajului, copilul se integreaza si participa activ la viata sociala.

In clasa pregititoare, copilul 1isi fixeaza si A

consolideaza limbajul insusit in gradinitd, in familie, in
mediul de dezvoltare. La varsta de 6 ani acest limbaj este
nesigur, usor influentat de stimuli strdini care nu apartin
limbii literare.

Pentru evaluarea periodicd a stadiului dezvoltarii

limbajului, profesorii au la dispozitie sapte standarde, iar Y
pentru fiecare standard, un numar de obiective, care inseamna actiuni observabile si masurabile, cu
care se evalueaza corect.

In acest domeniu se porneste de la pronuntia corecti a cuvintelor si se ajunge la formularea de
propozitii si de ordonare a acestora intr-un enunt dezvoltat. De asemenea, se va urmari formarea unor
deprinderi necesare pentru abordarea cu succes, in clasa intai, a citirii $i scrierii.

Acest domeniu asigura si parcurgerea, in conditii corespunzatoare, a celorlalte domenii specifice

clasei pregatitoare.
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4.2. LIMBAJUL SI COMUNICAREA

Limba este principalul mijloc de comunicare al unui popor, este purtatoarca
spiritualitatii sale, a traditiilor si a geniului sdu. Cu ajutorul limbii, oamenii se formeaza pe tot
parcursul vietii, prin dobandirea de noi cunostinte, largirea orizontului cultural, pregatirea in diverse
meserii sau profesii etc.

Folosirea corecta a limbii romane este un act patriotic, o forma de respect a poporului din
care faci parte. (Vasile Molan, 2010)

Insusirea limbii roméne incepe de la vérste mici, in familie si se continuid organizat, in
gradinitd si scoala. Aceste institutii 1l invatd pe copil sd se exprime corect In limba romana, sa

foloseasca limba romana literara si sa comunice cu ea.

Limbajul reprezinta ,,activitatea psihica de

Limbajul este modul specific de exprimare

a sentimentelor si a gandurilor.

Comunicarea inseamna transmiterea de mesaje intre emitator si receptor pe baza unui cod.
Important este ca in procesul de formare a elevului, atat el, cat si profesorul sa indeplineasca ambele
roluri, pentru ca, In viatd acesta va fi i emitdtor i receptor. De asemenea, pentru a fi emitator
trebuie sd stapaneasca mai multe moduri specifice de exprimare, incat codul folosit sa fie inteles de
receptor.

Comunicarea ,,permite influentarea educativ-formativi a individului. In
lipsa comunicarii, individul ramdne la nivelul dezvoltarii biologice,
ramdne izolat, inapt pentru interactiunea sociald, privat de capacitatea de

integarre in colectivitate.” (M. Zlate, 2000, p.189)

Dezvoltarea limbajului si a comunicarii in clasa pregatitoare presupune insusirea de catre
elevi a unui numar de cuvinte corespunzator vdrstei, care sa faca parte din vocabularul activ al
acestora si formarea deprinderilor de exprimare, adica folosirea corecta a acestor cuvinte in
diferite situatii de comunicare.

In acest proces avem in vedere ci un mesaj se poate formula in mai multe feluri, chiar daca
transmite aceleasi informatii, precum si faptul ca fiecare elev isi formuleaza mesajul in forma sa
proprie, pentru ca transmite sentimentele, atitudinile sale etc. Important este ca acest mesaj sa fie
intocmit corect si evaluat de profesor in acest sens.

In procesul de educatie cei doi actori, elevii si profesorii, sunt si emitatori si receptori, iar

comunicarea se bazeaza pe interactivitate. Ea se realizeaza pe cai verbale, paraverbale (pronuntia,
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tonul) si nonverbale (mimica, gestica). Constantin Cucos sustine ca si tacerea folosita in contexte

adecvate poate avea functii in comunicare, poate transmite ceva din partea emitatorului.

4.3.SPECIFICITATEA DEZVOLTARII LIMBAJULUI COPIILOR DE 6-7 ANI

In viata omului sunt trei elemente care marcheaza formarea si dezvoltarea; acestea sunt mersul,
vorbirea si gdndirea. Deplasdndu-se omul descoperd lucruri noi, care dupa ce le cunoaste,
contribuie la propria formare. Gandirea stocheaza informatia si il ajuta pe copil sa se foloseasca de
ea atunci cand are nevoie. Prin vorbire comunicad direct cu cei din jur, isi explica fenomenele
descoperite si acumuleaza informatii.

Limbajul, ca element esential de socializare ajuta copilul sa-si exprime idei, sentimente, nevoi,
trairi i 1l sprijind s se cunoasca pe sine si pe alfii.

Limbajul copilului inregistreazia un nivel de dezvoltare important in jurul varstei de 6 ani
incat la sfarsitul ciclului primar, un copil dezvoltat normal, ar trebui sa stapaneasca cca 5000 de
cuvinte, din care 1500-1600 sa faca parte din vocabularul activ. Aceastd dezvoltare este influentata
mult de mediul in care traieste copilul, de preocuparea celor din jur: familia, profesori, prieteni etc.,
de potentialul genetic mostenit s.a. In limbajul copilului se reflecta limbajul celor din mediul sau

inconjurator.

MEDIULIn care
traieste copilul

POTENTIALUL PREOCUPAREA
GENETIC FAMILIEI

MOSTENIT

care
influenteaza
dezvoltarea
limbajului

LIMBAJUL

celor din ! PREOCUPAREA
mediul PROFESORULUI

\ inconjurator GRUPUL
DE
PRIETENI
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Clasa pregatitoare are un rol important in formarea si dezvoltarea limbajului, deoarece asigura
conditiile necesare pentru ca fiecare copil sa abordeze invatarea cu sanse sporite. De fapt, aceasta
misiune sprijind ratiunea infiintarii clasei, deoarece de nivelul limbajului depinde dezvoltarea
ulterioara a copilului.

In procesul formarii limbajului, copilul pronuntd la inceput, cuvinte separate, de obicei
substantive. Mai tarziu, substantivele sunt insotite de verbe §i se formeaza propozitii simple.

In fazele urmdtoare, pe lingd substantive apar adjective, iar pe lingd verbe, alte cuvinte §i
copiii ajung sa construiasca propozitii dezvoltate, pe care, daca este bine indrumat, reuseste sa le

aseze intr-o ordine logica si sa realizeze enungfuri dezvoltate si texte.

SUBSTANTIVE

FORMAREA

LIMBAJULUI
PROPOZITIA

DEZVOLTATA ADJECTIVE

~ PROPOZITIA ALTE
SIMPLA CUVINTE

Intelegerea semnificatiei cuvintelor la copil se realizeazi altfel decat la adult, deoarece
generalizarea la copil se produce diferit. La cel mic generalizarea este determinata de faptul ca
gandirea se sprijind pe memorie; pentru el a gandi inseamna a-si aminti, pe cand pentru adult a-si
aminti Tnseamna a gandi.

In legatura cu acest aspect, Piaget precizeaza ca ,,limbajul ca sursd fundamentald de socializare
a gandirii, este factorul principal cu ajutorul caruia se introduc in gandire legile logice, insusire
care permite copilului sa comunice cu altii.”

Imaginatia copilului are legatura cu limbajul acestuia, cu nivelul comunicarii, cu mediul in care
se dezvolta. Un copil care stdpaneste putine cuvinte nu-si poate folosi imaginatia.

Pronuntia sunetelor §i a cuvintelor sunt puternic influentate de mediul lingvistic in care copilul
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se formeaza. Daca cei din jur au pronuntii gresite sau influentate de zona si limbajul copilului are
aceleasi caracteristici, dar si mai grav ar fi daca cel care il indruma la gradinitd sau la scoald are
asemenea probleme, deoarece el are un impact mai puternic asupra formarii limbajului copilului.

La 6 ani copilul este atras de basme, povesti si povestiri cu actiuni liniare, clare, atractive, cu
dimensiuni potrivite vdrstei si cu un numar mic de personaje. Ei pot reda pe fragmente sau n
intregime continutul acestor texte, pot face aprecieri cu privire la comportamentul unor personaje.
De la aceasta varsta Inteleg poezia accesibild si incep sa trdiasca emotii §i sentimente generate de
textul liric Tn versuri. Memorarea versurilor se poate realiza pe fragmente formate din 5-7 cuvinte.
Prin literaturd copilul incepe sa-si formeze un limbaj interior; pand acum limbajul sdu era legat de
un destinatar. Este atras de o serie de personaje din textele literare, Incearca sa le imite si se produce
in mintea lui o lume a rolurilor. Este atat de atras de unele texte, incat poate sa le asculte de mai

multe ori.

este atras

de basme
isi formeaza este atras
limbaj de povesti
interior si povestiri

COPILUL

traieste emotii reda pe
si sentimente LA 6 ANI fragmente sau in
generate de intregime
textul liric continutul lor

face aprecieri

. . asupra
indeplineste
ERe ; comportame
diferite roluri :
ntului

personajelor

In vorbirea curentd, mai ales in discutiile cu cei mai mici sau cu papusile, folosesc des
diminutivele considerand ca astfel 1i mangaie pe interlocutori.

Sunt sensibili cand profesorul foloseste diminutivele in dialogurile cu ei, daca acest tip de relatie
se produce cu toti copiii la fel. Se produc serioase suparari daca un copil este Ionut sau Ionel si altul
Popescu sau lonescu.

Tot la aceastd varsta realizeaza constructii de cuvinte care nu spun nimic adultului sau care au

sensuri ce pot fi schimbate: paindrie, pentru magazinul de paine; urlator, pentru copilul care plange;
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sufletos in loc de ,,cu suflet” etc.

Scoaterea din exprimare a acestor cuvinte nu se face brusc §i prin masuri coercitive.
Diminutivele dispar singure pe masura ce cresc, iar constructiile curioase se inlatura prin exercitii
de folosire a cuvintelor care apar{in limbii literare.

Daca provin din spatii culturale sub mediu, copiii ar putea folosi dezacordul ca pe o exprimare
corectd, pentru ci asa aude in jur. In situatia in care nu a simtit educatoarea mai apropiata de el,
indrumarile acesteia nu-l influenteaza si raimane in mediul cultural respectiv.

Monologul este intdlnit la copii in special cand realizeaza o activitate in mod independent,
scriere, desen etc. Acest monolog, cuprinde, in general, explicatiile date de profesor cu privire la
realizarea sarcinii. Nici in acest caz nu se intervine brusc, deoarece copilul procedeaza asa ca sa-si
reaminteasca regulile folosind si analizatorul auditiv. Numai dacd este bine indrumat, copilul
reugeste la aceastd varstd sa dea sens afirmativ, interogativ sau negativ exprimarii prin intonatie, sa
se foloseasca de mimica si gesticd pentru a transmite un mesaj. Tot printr-o Indrumare corecta si
daca i s-a asigurat bine Intelegerea textului liric in versuri, copilul poate trai emotiile si sentimentele
produse de acesta si poate realiza o interpretare potrivita a lui.

In urmirirea exprimarii copilului se acordi o atentic deosebitd acordului atributului cu
substantivul determinat folosirii accentului la fiecare cuvant pronuntat, precum si acordului in
persoand si timp, pentru ca neglijarea acestora in clasa pregatitoare creeaza serioase probleme
procesului de alcatuire si transmitere a mesajelor. In atentia profesorului st si folosirea corectd a
adverbelor de timp: azi, ieri, maine.

La 6 ani copilul foloseste cu mai multa sigurantd persoana I si comunica ceva despre el, se
interiorizeaza, doreste sa comunice cu cei mici si cu adultii. Orizontul lui se largeste, vorbirea este
mai sigurd, poate sa asculte si doreste sa fie ascultat.

Copiii invatd usor unii de la altii cuvinte, de aceea profesorul este atent la tot ceea ce se
comunica §i intre copii, pentru a preveni Insugirea unor cuvinte sau structuri care nu apartin limbii

literare.
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4.3. ASPECTE CARACTERISTICE ALE EVALUARII DEZVOLTARII
LIMBAJULUI SI COMUNICARII ELEVILOR DIN CLASA
PREGATITOARE

In invataimant se remarca doua sisteme de evaluare, cel traditional si cel modern. Sistemul
traditional de evaluare urmareste individul, pe care il apreciaza, 1l compara cu altii si 1l situeaza intr-
o scara ierarhicd, pe cand sistemul modern are un caracter formativ si se integreaza in procesul de
evaluare (Marin Manolescu, 2004, p.28).

Profesorul care conduce clasa pregatitoare trebuie sa stipaneasca bine elementele teoretice
ale evaluarii si sa le adapteze la situatia concretd a clasei. Folosirea acestora la intdmplare sau
incorectd, precum si relationarea defectuoasa cu elevii poate crea serioase probleme dezvoltarii
limbajului copilului. Apostrofarile si etichetarile de orice fel in urma evaluarilor duc la ,,inchiderea
in sine” a copilului, care se soldeaza cu ,,renuntarea la comunicare”.

In practica evaluarii se obtin rezultate, daca se trece de la evaluarea traditionala la cea
modernd, astfel:

e de la evaluarea care vizeaza masurarea §i aprecierea cunostinfelor (ce stiu elevii) la
evaluarea care urmareste masurarea si aprecierea competentelor (ce poate sa faca elevul cu ceea ce
stie);

e de la evaluarea care pune accent pe aspectul cantitativ (cat de multa informatie detine
elevul) la evaluarea care pune accent pe valori si atitudini;

e de la evaluarea care vizeaza clasificarea elevilor la evaluarea care vizeaza progresul la
fiecare elev.

O alta conditie este intelegerea corectd a functiilor evaluarii. Lucrarile de specialitate
mentioneaza urmatoarele functii ale evaludrii:

e functia de control, prin care se realizeaza aprecierea rezultatelor in raport cu obiectivele
urmadrite sau cu alte rezultate anterioare; aceasta functie se exercitd doar partial daca ne oprim aici,
este nevoie sd descoperim cauzele unor rezultate nesatisfacitoare i sa cautam strategii pentru
inlaturarea lor;

e functia de reglare — se exercitd in momentul in care se descopera rezultate minore si consta
in producerea unor schimbari in stilul de lucru al profesorului, in desfasurarea procesului de
predare-invatare, in relatiile cu elevii etc.;

e functia de predictie prin care se anticipeaza rezultate;

e functia de stimulare si motivare a elevilor pentru invatare;

o functia de clasificare si selectie, care nu se exercita la clasa pregatitoare;
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e functia de informare a parintilor, a profesorului cu care elevul continua pregatirea.

DE CONTROL

DE
DE STIMULARE §I
INFORMARE MOTIVARE
DE PREDICTIE DE REGLARE

In procesul evaluirii s-au adus unele modificiri si celor trei forme de evaluare cunoscute:
initiald (predictiva), formativa si sumativa.

Prin evaluarea initiala se urmareste stabilirea nivelului de la care se pleaca intr-o actiune
educativa, etapd , an de invatamant, ciclu de invatdmant etc. Totodata, rezultatele evaluarilor initiale
devin si nivel de comparare a rezultatelor obtinute pe parcurs, cu nivelul de plecare. Important este
sd se compare nivelul de realizare a acelorasi obiective.

Evaluarea formativa in noua abordare, face parte din procesul de invatare a elevilor si
stimuleaza elevii pentru Invatare.

Evaluarea sumativa incheie procesul de invatare.

Din cele prezentate rezulta ca ,evaluarea moderna renuntd la conceptul de control al
insusirii cunostintelor si adopta pe cel al evaludrii rezultatelor Tnvatarii si ale proceselor pe care le
implica.” (Marin Manolescu, 2004), dar si faptul ca ,,... evaluarea nu trebuie inteleasa ca o etapa
supraaddaugatd sau suprapusd procesului de invatare, ci constituie un act integrat activitafii
pedagogice.” (Constantin Cucos, 2002).

In pregatirea pentru evaluare la clasa pregititoare avem in vedere:

1. realizarea atmosferei corespunzatoare;
2. stabilirea nivelului minim de performanta la data evaluarii, avand in vedere nivelul minim
de la sfarsitul semestrului. De exemplu, daca nivelul minim la sfarsitul semestrului I este

»pronuntia corectd a sunetelor limbii romane” si daca evaluarea se realizeaza in luna

noiembrie, ne putem propune ca nivel minim ,,pronuntia corecta a 15 sunete”. Acest nivel il
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stabilim in functie de problemele specifice ale clasei de elevi. De la nivelul minim, itemii

masoara si alte performante ale elevilor;

3. alegerea tipului de evaluare si a categoriei de itemi folosifi.

Intrucat domeniul se referd la dezvoltarea limbajului si a comunicarii, cele mai multe probe
vor fi orale si pot consta din: dialoguri, conversatii, jocuri de rol, organizarea unor situatii diverse
de comunicare etc. Foarte rar, In aceste evaludri pot fi si sarcini scrise, precum: Colorati desenul
care ..., Desenafi ..., Incercuifi in desenele de mai jos... etc., dar sa nu scapam din vedere obiectivul
evaluarii ,,masurarea nivelului exprimarii” §i sa acordam atentie doar realizarii sarcinii scrise.
Inainte de a colora, elevul trebuie si pronunte cuvinte, pentru cd acest aspect il evaluim.

De obicei, probele scrise se desfagoara pentru _La oral se apreci
evaluarea nivelului celui de al saptelea standard ,,forma personalitate. Modul de prezentare,

tinuta, privirea directa sau nu,

rea unor deprinderi necesare pentru abordarea cu succes prezenta de spirit, prestigiul,

a scrierii”. Chiar daca probele orale au un grad de fidelitate concentrarea atenfiei, demn sau
scizut. 1 3 clasd si | d 1 ele fsi servil, sarmul sunt importante”.
mai scdzut, la aceasta clasd si la acest domeniu ele 1si (H. Pieron. 1963).

gasesc utilitatea.
Eficacitatea probelor de evaluare se apreciaza dupa urmatoarele criterii de calitate:

a) Validitatea probei — acest criteriu urmareste realizarea legaturii corecte intre standardele
urmarite §i operationalizarea obiectivelor din proba. Astfel, obiectivele evaluate trebuie sa ofere
suficiente informatii pentru a trage concluzii cu privire la nivelul realizarii standardului. De
asemenea, acest criteriu are in vedere si relatia dintre obiective si itemi. Daca se doreste o reflectare
explicitd a cunostintelor, itemii se formuleaza cu claritate si precizie, dacd urmarim cum se
utilizeaza cunostintele dobandite, formularea devine implicita, deci itemii urmaresc utilizarea
cunostintelor. Exemplu: ne aflam in fata unui sir de ilustratii si solicitim cate o propozitie in
legatura cu fiecare, urmarim formarea deprinderii de formulare a propozitiilor, dar dacd avem in
vedere folosirea acestei deprinderi, solicitim un text in legatura cu ilustratiile.

b) Fidelitatea probei consta in elaborarea acesteia in asa fel incat sa poata fi aplicata pe orice
populatie scolara.

c) Aplicabilitatea probei are in vedere administrarea si interpretarea cu usurinta a datelor.

d) Obiectivitatea probei reprezinta acea calitate a instrumentului care trebuie sa asigure aceeasi
interpretare a rezultatelor de citre toti evaluatorii. In general, se bucura de aceasta calitate probele
standard.

Pentru a se obtine rezultate corecte, aceste probe trebuie sa indeplineasca si alte conditii:

e obiectivele urmarite sa fie clare si bine intelese de cel care evalueaza;
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e intrebdrile adresate celor evaluati sa fie clar formulate, sa respecte particularititile de varsta
si individuale, sa urmareasca obiectivele, sa stimuleze gandirea, memoria, imaginatia,
creativitatea;

e sarcinile de lucru sa fie accesibile;

e sa li se acorde elevilor timpul necesar pentru formularea raspunsurilor sau pentru rezolvarea
sarcinilor de lucru.

Probele orale sunt cel mai des folosite in lectii deoarece:

e stabilesc legaturi trainice intre profesor si elev;

e creeaza condifii ca profesorul sa-si schimbe intrebarile in functie de raspunsurile elevului;

e permit elevului sa-si descopere trasaturile de personalitate si profesorului sa le cunoasca si
sa le consolideze;

e permit profesorului sa evalueze atit cunostintele asimilate de elev, cat si abilitatile cu privire
la comunicare.

Constructia probelor este un element important in procesul evaluarii.

a)in primul rand, se are Tn vedere competenta urmarita. In cadrul acestui domeniu este vorba
de competenta de comunicare.

b) in al doilea rand, se stabilesc obiectivele pe care le evaluam, care sunt in relatie cu
competenta urmaritd; Pentru fiecare standard noi va oferim indicatorii de realizare, care se pot
transforma in obiective sau putem stabili mai multe obiective la un indicator, in functie de
complexitatea lui.

c) in al treilea rénd, se construiesc itemii, ca elemente componente importante in procesul
evaluarii. Itemii constau in seturi de intrebari la care trebuie sd primim raspunsuri de la elevi
(prezentarea unui text la care se adauga intrebari sau sarcini de lucru sau dialoguri sau conversatii
etc.) In fiecare dintre acestea ne dim seama de gradul de realizare a obiectivelor de la mai multe
standarde. De exemplu, dacd profesorul are un sir de ilustratii si cere elevilor si formuleze
propozitii pentru fiecare, are in vedere pronuntia cuvintelor si a propozitiilor, formularea
propozitiilor etc. Dupa ce s-au formulat propozitiile se cere elevilor s le aseze Intr-o ordine logica.
Atunci este posibil ca un cuvant sa se repete si trebuie sa 1 se gaseasca inlocuitor; acesta poate fi
pronumele si astfel se observa folosirea corectd a pronumelui personal etc.

Prima operatie in construirea itemilor este alegerea tipului de item pe care-l folosim si care

prin cerinfa lui este potrivit pentru clasa pregatitoare.
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TIPUL ITEMULUI

ITEM
OBIECTIV

de tip pereche

CARACTERISTICILE ITEMULUI

e solicita elevii sa puna in legatura o serie de
cunostinte care au elemente comune;

EXEMPLE DE ITEMI
Exemplu: profesorul aratd portretul unui scriitor cunoscut si cere
elevilor sa spuni titlul lucrarilor scrise de el. In altd situatie arati o
ilustratie cu un animal cunoscut si elevii prezintd caracteristicile
acestuia.

Cu alegere | e pun elevii in situatia de a alege raspunsul | Exemplu: Cum e corect?
duala corect din doua alternative. Aici se constata e Am mdncat cirese rosu. SaU Am mancat cirese rosii.
puterea de discriminare a elevilor. e Privim o ilustratie. Profesorul formuleaza doua propozitii. Una
este in legatura cu ilustratia, cealalta, nu. Elevul alege pe cea
corectd.
e Dupa ce s-a Citit 0 poveste:
Balaurul avea cinci capete. sau Balaurul avea sapte capete.
Dupa cum se observa putem evalua prin acest tip de item si
realizarea acordului si intelegerea textului.
cu alegere | e solicitd un efort mai mare din partea elevilor | Exemplu:
multipla in sensul ca acestea trebuie sa aleagd Profesorul arata trei ilustratii elevilor. Acestia le denumesc.

raspunsul corect din mai multe variante;

e pot fi de mai multe feluri: cu un singur
raspuns corect si alegerea celei mai bune
alternative. Cea de a doua forma nu se
utilizeaza, de regula, la clasa pregatitoare.

e in elaborarea corectd a acestui tip de item
trebuie sa se {ind seama de anumite conditii
privind ntrebarea :

sa fie clara, fara ambiguitati;

sa fie formulatd intr-un
accesibil clasei pregatitoare;

sd urmareasca obiectivul;

sd nu sugereze raspunsul corect;
sa contina 3-4 alternative ca sa nu se
ghiceasca raspunsul si nici sa nu se
depaseasca nivelul clasei.

limbaj

VVV VY

MASINA

“ o

Avem trei denumiri: urs, carte, magind. Vrem sa gdsim cuvantul care
are trei silabe.
Intrebare: Care raspuns e corect?
1. Toate cuvintele au trei silabe.
2. Primele doua cuvinte au cdte trei silabe.
3. Cuvantul ,,magsina” are trei silabe.
Intrebare: Ce cuvant incepe cu sunetul C?
1. Cuvintele ,,urs” si,,magina’ incep cu sunetul C.
2. Cuvdantul ,,carte” incepe cu sunetul C.
3. Numai cuvdntul ,,magsina” incepe cu sunetul C.
La clasa pregatitoare nu folosim mai multe variante, deoarece unii
copii nu le vor retine.
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Itemii cu raspuns | e elevul trebuie sid-si alcdtuiascd singur | Exemple:
semi- scurt raspunsul pentru cd nu 1 se ofera gata e Se formuleazd o propozitie si elevii stabilesc locul fiecarui
obiectivi construit; cuvant.
e ofera profesorului posibilitatea de a afla e Se prezinta un desen, elevii formuleaza o propozitie in legatura
mai usor eventualele greseli ale elevilor cu el si o reprezinta grafic prin segmente de dreapta.
pentru a sti unde si cum sa actioneze; e Sa distinga silabele din care se compun cuvintele date.
e se pot formula:
» printr-o intrebare;
» printr-un enunt incomplet;
» se prezintd un desen si se cere sa fie
denumit;
» se prezintd ilustratii si se cere elevilor
sa formuleze propozitii in legatura cu
continutul acestora.
cu  intrebari | e elevul trebuie sd-si alcdtuiascd singur | De exemplu:
structurate raspunsul pentru cad nu i se ofera gata Se prezinta elevilor pe suport de hartie, pe calculator, pe ecran
construit ; etc. doud case apropiate cu copii care se joacd in fata caselor. In spate
e solicitd la inceput riaspunsuri scurte si cresc | se vad si alte case mai mici.
gradul de dificultate spre sfarsit; Sarcini:
e testeazi o gama largd de capacititi Sa numere copiii din fata unei case si din fata celeilalte.
intelectuale”. Sa observe cati baieti si cate fete sunt la cele doua case.
Avand Tn vedere complexitatea acestui tip de Sa-si inchipuie cum s-ar putea juca acesti copii, fiecare in fata
item, el se foloseste numai daca nivelul clasei | casei lui.
permite acest lucru. Sa-si inchipuie cum s-ar putea juca impreuna.
Sa descopere avantajele jocului impreuna etc.
Itemii  cu | tip rezolvarea | e solicitdi mai mult elevii si le permit si-si | Exemplu:
raspuns de situafii | manifeste  personalitatea,  originalitatea, In fata clasei sunt doi elevi si au urmatoarele roluri:
deschis problema creativitatea etc. - unul este elevul care a traversat strada pe un loc nepermis;

e cer elevilor sd indeplineasca un rol intr-0
situatie de comunicare, iar cei care nu
indeplinesc  acest rol, sd  aprecieze
comunicarea dintre cei doi.

- celalalt este politistul care-l asteaptd pe trotuarul celalalt.
Intre ei incepe o discutie despre abaterea elevului si ce i s-ar fi putut
intdmpla.
Clasa observa discutia si face aprecieri si completari la sfarsit.
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Varianta 1
In lectiile anterioare profesorul a citit clasei o poveste si s-au
facut exercitiile necesare. In alte lectii se aleg doi elevi unul cunoaste
povestea si celdlalt nu.
Intre cei doi incepe o discutie:
Primul: Am ascultat povestea.
Al doilea: Cum este?
Primul: Foarte frumoasa! Ar trebui si tu s-asculfi pentru ca o am
inregistrata.
Al doilea: De ce ar trebui s-o ascult?
Continua discutiile.
Varianta 2
Un elev se adreseaza clasei:
- Am auzit ca afi citit o poveste.
- Da! raspunde un elev.
- Cum este?
- Foarte frumoasa, raspund mai multi.
- Dece?
Continua intrebarile si elevii clasei raspund pe rand.
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4.5. IMPLICATII ALE EVALUARII DEZVOLTARII LIMBAJULUI SI
COMUNICARII ASUPRA PROCESULUI EDUCATIONAL

In clasa pregititoare, evaluarea nu urmireste ierarhizarea elevilor, ci stabilirea nivelului
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor acestora, necesare pentru a aborda cu succes clasele
urmatoare.

Cadrul didactic responsabil trebuie sa acorde atentie atmosferei in care se desfasoara
evaluarea, intrucat la acest nivel aceasta are aspecte specifice. Astfel, in primul semestru, activitatea
de evaluare se face fara sa se anunte elevii pentru a nu crea o situagie de stres. Starile emotionale
repetate pot provoca probleme importante elevilor, cu deosebire in ceea ce priveste antrenarea lor in
procesul de educare.

Evaluarile se desfasoara pe tot parcursul anului, dar cele asa-zise organizate au loc in
semestrul al 1l-lea, cand elevii s-au obisnuit cu activitatea scolara.

La inceputul anului scolar, printr-o organizare potrivitd a lectiilor, profesorul evalueaza
nivelul la care se afla fiecare standard al domeniului fard a ierarhiza elevii. Rezultatele reprezinta
informatii doar pentru profesor, pentru a sti de unde Incepe si cum continud procesul de formare.

Evaluarile realizate pe parcursul anului scolar se desfasoara in lectii, dupa parcurgerea unor
teme, proiecte sau capitole previzute de programa scolard. Inainte de sfarsitul fiecarui semestru,
intr-o etapa care sa nu fie prea scurtd ca sa nu solicite prea mult elevii, se desfasoara evaluarca
fiecdrui standard, urmarind indicatorii si orientandu-ne dupa nivelurile minime mentionate in tabel.

Rezultatele la evaludrile planificate se consemneaza in Raportul de monitorizare a
progresului elevilor, iar profesorul analizeaza performantele fiecdrui elev si constatd daca se afla
intr-o situatie de evolutie sau involutie, urmarind sa stabileasca masurile ameliorative. Aceste
masuri pot constitui planul individualizat de invatare, prevazut de lege.

Cadrul didactic responsabil va informa parintii asupra nivelului de dezvoltare atins de
fiecare elev, precizdnd punctele forte si pe cele slabe, aspectele care trebuie Tmbundtitite in
dezvoltarea propriului copil.

De asemenea, acesta trebuie sd aibda o bund comunicare cu profesorul logoped pentru
stabilirea unor planuri de interventie si recuperare a copiilor cu tulburari de limbaj.
Evaluarea dezvoltarii limbajului si comunicarii elevilor din clasa pregatitoare va contribui la

orientarea si optimizarea procesului educational din clasa I.
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4.6. DESCRIEREA STANDARDELOR SI A INDICATORILOR SPECIFICI
DOMENIULUI

Standardele sunt stabilite in functie de competentele generice specifice domeniului. Ele se
formuleaza in termeni de achizitii finale (ansambluri structurate de cunostinte, deprinderi
intelectuale si capacitati de Invatare) care permit rezolvarea de probleme.

Fiind o clasa pregititoare pentru activitatea de invatare standardele stabilite pentru domeniul
nostru au in vedere cunostintele ce se transmit elevilor, deprinderile intelectuale ce trebuie formate,
precum si pregatirea copilului pentru abordarea cu succes a invatarii organizate. Fara sa stipaneasca
un limbaj corespunzator, elevul nu se poate dezvolta intelectual si nu poate comunica.

Insusirea unui numar necesar de cuvinte uzuale, pronuntia lor corectd si utilizarea lor in
enunturi simple sau dezvoltate reprezintd o condifie importantd pentru activitatea scolara. Aceste
achizitii sustin o altd treaptd in dezvoltarea copilului si anume: formarea i punerea in valoare a
deprinderilor de exprimare. Pentru a demonstra ca a atins acest nivel, copilul trebuie sa alcatuiasca
propozitii, sd le aseze in ordine logica, sd formuleze corect Intrebari si sd raspunda la intrebari
accesibile varstei. Pentru nuantarea exprimarii, elevii acestei clase folosesc o serie de cuvinte care
exprimad contrariul altora sau care au aproximativ aceleasi sensuri cu alte cuvinte.

In vederea pregatirii pentru a face fatd unor situatii de comunicare, elevii isi formeaza si pun
in valoare deprinderi ca: ascultarea cu interes si completd a mesajelor, precum s§i receptarea
acestora, Indeplinindu-si astfel cu succes rolul de receptor intr-o comunicare. in acelasi timp, il
pregdtim si pentru rolul de emitator expresiv al mesajului si pentru folosirea corecta a formulelor de
politete in relatiile cu alte persoane, formule care se folosesc tot in situatii de comunicare.

Clasa pregatitoare il formeaza pe copil si pentru insusirea celor mai importante instrumente
intelectuale, cititul si scrisul, fara de care dezvoltarea lui viitoare ramane sub semnul intrebarii.
Standardele care vizeazad acest lucru urmaresc formarea unor atitudini favorabile pentru insusirea
acestor instrumente, precum si a unor deprinderi elementare care sa-i sprijine in acest proces.

Cele sapte standarde urmadrite in activitatile evaluative asigurd pregatirea elevului pentru
continuarea invatarii in celelalte clase ale nivelului primar de formare.

Indicatorii stabiliti pentru fiecare standard reprezintd, impreuna, nivelul la care standardul se
considera realizat. Ei pot fi transformati in obiective (exemplu: in loc de ,,pronunta corect sunete si
cuvinte” formulam ,,sa pronunte corect sunete si cuvinte”) si folositi in elaborarea instrumentelor de
evaluare, pentru cd reprezinta performante observabile si masurabile.

Prezentdm, in continuare, un tabel care cuprinde standarde specifice domeniului de care ne
ocupam si indicatorii de performanta pentru fiecare standard. Aceste elemente sunt identice cu cele

cuprinse 1n raportul de evaluare anual pe care trebuie sa-1 completeze profesorul la sfarsitul anului
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scolar, pentru fiecare elev.

In felul acesta, raportul anual reprezinti, de fapt, suma rezultatelor evaluirilor de-a lungul
anului. Pentru a veni in sprijinul profesorilor, am stabilit pentru fiecare semestru si nivelele minime
orientative pentru fiecare indicator.

Acest tabel nu este o programa a clasei pregatitoare, ci un ghid orientativ pentru evaluarea
elevilor de catre profesori, care trebuie sd actioneze in functie de particularitatile clasei pe care

fiecare o conduce.

Scala de clasificare

Raportul de evaluare mentioneaza pentru fiecare standard si indicator o scald de clasificare
formatd din doua trepte: realizat si in curs de realizare. Desi o scala de evaluare are mai multe
trepte, folosim o scald din doua trepte pentru ca elevii din aceasta clasa nu sunt ierarhizati.

Important este ca indicatorii sau obiectivele aflate in curs de realizare la sfarsitul semestrului
I sd ramana in atentia profesorului si pe semestrul urmator. Unii elevi pot demonstra cd au reusit sa
realizeze obiective din semestrul al Il-lea inca din semestrul I; acest obiectiv se consemneaza ca

realizat din semestrul I si abilitatea formata se consolideaza in semestrul al I1-lea.
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COMPETENTE STANDARDE
GENERICE

INDICATORI

1.1.Pronunta corect
sunete si cuvinte uzuale
care pot face parte din
vocabularul activ,
precum si propozitii.

NIVEL MINIM
SEMESTRUL I

Pronunta corect
sunetele limbii
romane §i cuvintele
uzuale.

NIVEL MINIM
SEMESTRUL I

Pronunta corect
propozitii formate
din 2-4 cuvinte.

EXEMPLE DE
ACTIVITATI

- exercitii §i jocuri de pronuntie;

- exercitii de denumire a obiectelor,
fiintelor etc;

- activitati de recitare a unor poezii,
de intonare a unor cantece,

1.2.Identifica sunetul
initial al cuvintelor si
gaseste cuvinte care
incep cu acelasi sunet.

Identifica sunetul
initial pentru al
cuvintelor date.

Gaéseste cuvinte care
incep cu acelasi
sunet.

- exercitii pentru identificarea
sunetului initial al cuvintelor date;

1.3.Realizeaza corect
acordul de gen, numar,
persoana, timp.

Realizeaza corect
acordul de gen,
numar.

Realizeaza corect
acordul de persoana,
timp.

- exercitii-joc de stabilire si de
utilizare a acordurilor gramaticale;
- activitati de povestire dupa
imagini;

1.4.Foloseste corect
pronumele personal si
adverbele de timp n
exprimare.

Foloseste corect
pronumele personal.

Foloseste corect
adverbele de timp n
exprimare.

- Exercitii pentru utilizarea
pronumelui personal;

1.5.Desparte in silabe
cuvinte uzuale, formate
din doua sau trei silabe.

Desparte in silabe
cuvinte uzuale
formate din doua
silabe.

Desparte in silabe
cuvinte uzuale
formate din trei
silabe.

- exercifii pentru despartirea
cuvintelor Tn silabe;

Utilizarea de 1.Pronuntia

modalitati de corecta a

comunicare intr- | sunetelor,

0 varietate de cuvintelor si a

situatii propozitiilor.
2.Utilizarea
unui vocabular
potrivit varstei

2.1.Denumeste obiecte
care se afla sau nu in
campul vizual.

Denumeste obiecte
care se afla in campul
vizual.

Denumeste obiecte
despre care are
cunostinta ca nu se
afla in campul
vizual.

- exercitil de denumire a obiectelor
care se afla sau nu in campul vizual;

2.2.Este preocupat de
intelegerea cuvintelor
noi.

Solicita explicatii
pentru cuvintele noi
pe care le aude n
lectii.

Solicita explicatii
pentru cuvintele noi
pe care le aude n
afara lectiilor.

- conversatii, povestiri In care sunt
utilizate si cuvinte noi ;

2.3.Integreaza in vorbire
cuvinte §i expresii noi.

Foloseste 1n vorbire
cuvinte noi.

Foloseste 1n vorbire
expresii noi.

- exercitii de alcatuire de enunturi
folosind cuvinte date;
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3. Formarea si
punereain
valoare a
deprinderilor
de exprimare

3.1. Alcatuieste
propozitii simple si
dezvoltate.

Alcatuieste propozitii
simple.

Alcatuieste

propozitii dezvoltate.

- exercitii de formulare de
propozitii;

- activitati de povestire a unor
intampldri, experiente din viata lor;

3.2. Asaza doua-patru
propozitii in ordine
logica.

Asaza doua propozitii
in ordine logica.

Asaza trei-patru
propozitii in ordine
logica.

- exercitii si jocuri de ordonare
logica a cuvintelor intr-o propozitie.

3.3.Réspunde corect la
intreba-rile care i se pun
in legatura cu mediul
inconjurétor.

Raspunde corect la
doua-trei intrebari
succesive.

Raspunde corect la
trei-patru intrebari
succesive.

- exercitii de formulare de
raspunsuri la intrebari,
- convorbiri pe diverse teme;

3.4.Foloseste sinonime si
antonime ale cuvintelor
uzuale.

Gaiseste sinonime $i
antonime ale
cuvintelor uzuale.

Inlocuieste in
propozitii cuvintele
cu sinonimele sau
antonimele lor.

- exercitii si jocuri pentru utilizarea
sinonimelor si antonimelor
cuvintelor uzuale;

4. Formarea si
punerea in
valoare a
deprinderilor
de comunicare
receptiva

4.1.Asculta mesajul
complet al unui
interlocutor.

Ascultad un mesaj de
2-3 propozitii.

Ascultad un mesaj de
trei-patru propozitii.

- convorbiri despre obiecte,
fenomene etc.

4.2.Asculta cu interes
povestiri i povesti
accesibile si atractive
spuse de colegi sau citite
de profesor.

Asculta povesti scurte
si le reda continutul.

Asculta povestiri si
le reda continutul.

- activitati de povestire;

4.3.Recepteaza corect
diferite mesaje.

Recepteaza mesaje de
3-4 propozitii.

Recepteaza mesaje
de 5-6 propozitii.

- jocuri, povestiri;
- exercitii de redare a unui mesaj
prin desen, modelaj;

Linterviuri” cu copiii pe diverse
teme;

5.Formarea si
punerea in
valoare a
deprinderilor
de comunicare

5.1.Formuleaza corect
intrebari despre mediul
inconjurator si despre
problemele care-l
preocupa.

Formuleaza cu ajutor
intrebari despre
mediul inconjurator.

Formuleaza corect
intrebari despre
problemele care-I
preocupa.

- exercitii de formulare de intrebari
despre mediul inconjurator;
- activitati de convorbire;
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expresiva. 5.2.Participa activ la Participa la Participa la - convorbiri pe diferite teme;
conversatii cu copiii sau | conversatii cu copiii. | conversatii cu - jocuri de rol;
adultii. adultii. - simulari ale unor situatii de
comunicare;
5.3.Formuleaza diferite Formuleaza mesaje Formuleaza mesaje | - exercitii de alcatuire a unor
mesaje din cel putin trei | din trei-patru din 5-6 propozitii. enunturi;
propozitii asezate intr-0 | propozitii. - convorbiri pe diferite teme;
ordine logica.
5.4.Foloseste corect Foloseste formule de | Foloseste formule de | - exercitii si jocuri pentru folosirea
formule de politete in politete in relatiile cu | politete in relatiile cu | formulelor de politete;
relatiile cu copiii sau copiii. adultii.
adultii.
Utilizarea 6.Formarea 6.1.Manifesta interes Doreste sa cunoasca Manifesta dorinta sa | - exercitii de prezentare a literelor;
eficace a | unor pentru citirea literele si sa citeasca. | Invete sa citeasca. - exercifii de prezentare a unor
instrumentelor deprinderi independenta a unui text. carti;
necesare necesare
educatiei pe tot | pentru 6.2.Recunoaste cel putin | Recunoaste cel putin | Recunoaste cel putin | - jocuri pentru recunoasterea
parcursul vietii. | abordarea cu cinci litere mici si mari | cinci litere mici de | cinci litere mari de literelor;
succes a citirii. | de tipar. tipar. tipar.
6.3.Identifica elementele | Identifica o carte cu | Recunoaste coperta, | - exercifii de acomodare cu cartea;
unei carti: coperta, foi, desene. locul numelui - exercitii de observare a cartii;

pagini, titlu, autor etc.

autorului si arata
foile, numerotarea
paginii si locul
titlului.

- exercitii de evidentiere a rolului
ilustratiilor unor carti;

6.4.Utilizeaza si
pastreaza cartile in mod
corespunzator.

Este atent cu cartile si
caietele pe care le
foloseste.

Ordoneaza cartile
dupa criterii proprii.

- exercitii §i jocuri care solicitd
utilizarea de carti,

6.5. Participa la
conversatii despre carti,
exprimandu-si opinia in
legaturd cu acestea.

Isi exprima pareri
despre o carte din care
I s-au citit texte.

Participa la discutii
despre o carte
cunoscuta.

- exercitii de prezentare a unor carti
cunoscute.
- dialoguri despre carti;

7. Formarea
unor

7.1.Constientizeaza faptul

ca scrie-rea se realizeaza

Scrie de la stanga la
dreapta ghidat de

Scrie de la stanga la
dreapta.

- exercitii de trasare si de scriere a
unor semne, simboluri etc.
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deprinderi
necesare
pentru
abordarea cu
succes a scrierii

de la stdnga la dreapta.

cadrul didactic.

7.2.Diferentiaza scrisul
de tipar de scrisul de
mana.

Recunoaste literele de
tipar si le deosebeste
de cele de mana.

Diferentiaza o
pagina cu litere de
tipar de una cu litere
de mana.

- exercitii §i jocuri de recunoastere
a literelor;

7.3.Executa diferite tipuri
de trasari peste modele
date si fara modele.

Scrie semne pe trasari
ajutatoare.

Scrie semne
cunoscute fara
trasari ajutatoare.

- exercitii de trasare a clementelor
grafice;

7.4.Scrie corect
elementele grafice ale
literelor de mana.

Scrie elementele
grafice mai simple.

Scrie toate
elementele grafice.

- exercitii de trasare a elementelor
grafice;
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4.7. EXEMPLE DE INSTRUMENTE DE EVALUARE

Prezentam, in continuare, exemple de instrumente de evaluare grupate pe standarde si pe semestre, ca repere pentru construirea

altora la nivelul clasei
SEMESTRUL |

COMPETENTA 1: Utilizarea de modalitiiti de comunicare intr-o varietate de situatii

STANDARDE
1. Pronuntia corecta
sunetelor, a cuvintelor
si a propozitiilor.

Sa pronunte corect
sunetele limbii romane si
cuvintele uzuale.

Itemi cu raspuns
scurt

| OBIECTIVE TIP DE ITEM

EXEMPLE DE ITEMI

Profesorul prezinta copiilor mai multe imagini si intreaba:
Ce este aceasta/acesta?

Denumeste obiectele din imagini.

Se prezinta copiilor imaginea mai multor animale: sarpe, pisica, caine.
Ce observi Tn imagini?
Cum face...?

Item obiectiv cu
alegere duala

Profesorul prezinta copiilor o imagine: un balon.
Ce este acesta?
Un balon sau un cub?

Profesorul prezintd copiilor doud imagini: un sac (galben) si un stilou
(albastruy).

Ce obiect are culoarea galbena?

Denumeste-|.

Item obiectiv cu
alegere multipla

Profesorul prezinta copiilor o imagine: o rata.
Ce este aceasta?
O rata, o para sau un mar.

Sa identifice sunetul
initial pentru cuvintele
date.

Itemi cu raspuns
scurt

Profesorul prezinta copiilor o imagine.
Denumeste trei obiecte din imagine!
Care este sunetul initial al celor trei cuvinte?

Precizeaza sunetul initial al cuvantului....
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Item obiectiv cu | Profesorul prezinta copiilor o imagine (arici) si intreaba:
alegere duala Care este sunetul initial al cuvantului care denumeste imaginea?

Asau O

Item obiectiv cu | Profesorul prezinta copiilor o imagine (un elefant) si intreaba:
alegere multipla Care este sunetul initial al cuvantului care denumeste imaginea?

A, OsauE
Sa realizeze corect Item obiectiv cu | Profesorul arata copiilor o imagine cu o fetita care picteaza.
acordul de gen, numar. alegere duala
Cum este corect?
Mingea este galbena. sau Mingea este galben.
Mama este tanara. sau Mama este tanar.
Sa utilizeze corect Item obiectiv cu | Profesorul arata copiilor o imagine cu doi baieti care se joaca.
pronumele personal. alegere multipla | Cum este corect?
Ei se joaca.
Ele se joaca.
sau
Ea se joaca.
Sa despartd in silabe Itemii cu raspuns | Profesorul aratd copiilor o imagine.
cuvinte uzuale formate scurt Cdte silabe are cuvantul ce denumeste imaginea?
din doua silabe. Traseaza in chenar tot atétea liniute cate silabe are cuvantul dat.

Coloreaza tot atatea cercuri cate silabe are cuvantul dat.

Ridica tot atatea degete cate silabe are cuvantul dat.

Item obiectiv cu | Profesorul arata copiilor un desen.
alegere duala Cdte silabe are cuvdintul ce denumeste desenul?
Doua sau trei

Item obiectiv cu | Profesorul arata copiilor un desen.

alegere multiplda | Cdte silabe are cuvantul ce denumeste desenul?
O singura silaba

Doua silabe

Trei silabe

2. Utilizarea unui Sa denumeasca obiecte Itemii cu raspuns | Denumeste obiectele din sala de clasa.
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vocabular potrivit
varstei.

care se afla in campul
vizual.

scurt

Denumeste obiectele care se afla pe banca ta.

Item obiectiv cu
alegere duala

Ce observi pe catedra?
Un caiet sau o carte?

Item obiectiv cu
alegere multipla

Ce observi in partea dreapta a tablei?
Un dulap, un cuier sau o banca?

Sa solicite explicatii
pentru cuvintele noi pe
care le aude 1n lectii.

Itemii cu raspuns
scurt

Copilul intreaba:
Ce inseamna...?

Sa foloseasca in vorbire
cuvinte noi.

Itemii cu raspuns
scurt

Gaseste raspunsul la ghicitoarea data.

Formuleaza o propozitie folosind cuvantul....

Item cu
deschis

raspuns

Povesteste o intamplare din vacanta ta.

3. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de
exprimare.

Sa alcatuiasca propozitii
simple.

Itemii cu raspuns
scurt

Formuleaza o propozitie folosind cuvantul ...

Itemii cu raspuns
scurt

Formuleaza o propozitie folosind cuvantul ,,mama”.

Se prezinta copiilor doud imagini.
Alcatuieste propozitii pe baza imaginilor.

Mama spala. Copilul deseneaza.

Item obiectiv cu
alegere duala

Profesorul prezinta copiilor un desen: cu un copil care danseaza.
Ce face copilul?
Canta sau danseaza?

Item obiectiv cu
alegere multipla

Profesorul prezinta copiilor un desen: cu un copil care mananca.
Ce face copilul?
Merge, alearga sau mananca?

Sa aseze doua propozifii
in ordine logica.

Item semiobiectiv

inflorit.
Ordoneaza imaginile dupa desfasurarea actiunilor.

Sa raspunda corect la
doua-trei intrebari
succesive.

Item cu raspuns
scurt

Profesorul le citeste copiilor povestea ,Scufita Rosie”. La sfarsit, le

adreseaza urmatoarele intrebari:

- Care sunt personajele din povestea audiata?
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- Cu cine s-a intalnit Scufita Rosie?
- Cine a salvat-o pe bunicuta?

Sa gaseasca sinonime §i
antonime ale cuvintelor
uzuale.

Item cu raspuns
scurt

Completeaza enunturile urmatoare:
Daca nu sunt mare, sunt ....

Daca nu sunt inalt, sunt ......

Daca nu sunt gras, sunt ....

Item cu raspuns
scurt

Gaseste cuvinte cu acelasi inteles pentru urmatoarele cuvinte: drapel, zapada.

Item cu raspuns
scurt

Care este opusul cuvantului gras?

4. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de
comunicare receptiva.

Sd asculte un mesaj de 2-
3 propozitii.

Item semiobiectiv

Profesorul prezinta copiilor o imagine cu o veverita, recitind o poezie scurta.
Ce ai aflat despre veverita?

Sa redea continutul unor
povesti scurte.

Item cu raspuns
deschis

Profesorul le povesteste copiilor ,,Capra cu trei iezi” de lon Creanga.
Povesteste pe scurt despre ce a fost vorba in povestea ascultata!

Sa recepteze mesaje de 3-
4 propozitii.

Item subiectiv
cu raspuns deschis

Povesteste ce a facut colegul tau in vacanta.

5. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de
conversatie si
comunicare expresiva.

Sa formuleze cu ajutor
intrebari despre mediul
inconjurdtor.

Item cu raspuns
scurt

Ce observi in imagine?
Formuleaza intrebari pe baza imaginii.

Sa participe la conversatii
Ccu copiii.

Item cu raspuns
deschis

Joc de rol: La doctor!

Joc de rol: La magazin!

Sa formuleze mesaje din
trei-patru propozitii.

Item semiobiectiv
cu intrebari
structurate

Profesorul prezinta copiilor imaginea unui urs si adreseaza intrebarea:
Ce stiti despre urs?

Sa foloseasca formule de
politete in relatiile cu
copiii.

Item cu alegere
multipla

Care din urmatoarele formule de politete le poti folosi atunci cand te
intalnesti cu doamna invatatoare?

Te rog frumos!

Multumesc!

Sarut mana!

Buna Ziua!
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STANDARDE

| OBIECTIVE TIP DE ITEM

6. Formarea unor
deprinderi necesare
pentru abordarea cu
succes a citirii.

Sa manifeste interes
pentru cunoasterea si
citirea literelor.

Item cu raspuns
scurt

COMPETENTA 2: Utilizarea eficace a instrumentelor necesare educatiei pe tot parcursul vietii.

EXEMPLE DE ITEMI

Cu ce sunet incepe numele tau?
Alege litera corespunzatoare sunetului initial al numelui tau.

cinci litere mici de tipar.

Sa recunoasca cel putin

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Profesorul prezinta copiilor cinci imagini ale caror denumire incepe cu
sunete diferite.

Denumeste imaginile.

Cu ce sunet incepe fiecare cuvdant care denumeste imaginile?

Asaza langa fiecare imagine litera corespunzatoare.

Item obiectiv cu
alegere multipla

Profesorul pune la dispozitia copiilor alfabetul cu litere mici de tipar.
Indica si numeste cel putin cinci litere mici de tipar.

desene.

Sa identifice o carte cu

Iltem cu alegere
duala

Profesorul prezinta copiilor doua carti: una de povesti si una de colorat.
Alege dintre cartile de pe masa pe cea care este de colorat.

Sa fie atent cu cartile si
caietele pe care le
foloseste.

Item obiectiv cu
raspuns scurt

Unde ar trebui sa fie asezate cartile? De ce?

Iltem cu alegere
multipla

Cartile trebuie tinute in:
- biblioteca,
- frigider,

- sifonier.

Sa is1 exprime pareri
despre o carte din care i
S-au citit texte.

Item subiectiv
cu raspuns deschis

Profesorul prezinta copiilor cartea din care le-a Citit 0 poveste.

V-a placut povestea ,,Fata babei §i fata mosului?” De ce? Cu cine ti-ar
placea sa semeni? De ce?

Iti place aceastd carte? De ce?

7. Formarea unor
deprinderi necesare
pentru abordarea cu
succes a scrierii.

Sa scrie de la stanga la
dreapta ghidat de cadrul
didactic.

Item semiobiectiv

Completeaza sirul dupa model!

Sa recunoasca literele de
tipar deosebindu-le de
cele de mana.

Iltem cu alegere
multipla

Incercuieste literele de tipar din urmatorul sir.
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Sa scrie semne grafice pe
trasari ajutatoare.

Item semiobiectiv

Uneste punctele si descopera obiectul ascuns.

Sa  scriec  elementele
grafice mai simple.

Item semiobiectiv

Item de

completare

Traseaza semnul grafic dupa model.

Decoreaza ia fetitei cu elemente grafice cunoscute.

SEMESTRUL Il

COMPETENTA: Utilizarea de modalitati de comunicare intr-o varietate de situatii.

STANDARDE
1. Pronuntia corecta a
sunetelor, a cuvintelor
si a propozitiilor.

OBIECTIVE
Sa pronunte corect
propozitii formate din 2-4
cuvinte.

TIP DE ITEM
Item cu raspuns
scurt

ITEM
Ce observi 1n imagine? Formuleaza o propozitie.

Item obiectiv cu
alegere duala

Care propozitie este corectd?
Sarpele face: SSS.
sau Sarpele face: piu-piu.

Sa gdseascd cuvinte care
incep cu acelasi sunet.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Denumeste imaginea. Cu ce sunet incepe cuvantul care denumeste imaginea?
Ce alt cuvant incepe cu acest sunet?

Alege jucariile a caror denumire incepe cu sunetul ...

Sa realizeze corect
acordul de persoana,
timp.

Item semiobiectiv
cu alegere duala

Cum e corect?
Ea citeste. sau Ea citesc.

Sa utilizeze corect
adverbele de timp Tn
exprimare.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Profesorul prezintd copiilor o imagine cu o fetitd care face gimnastica
dimineata. Intreaba:
Cand face gimnastica fetita?

Sa despartd in silabe
cuvinte uzuale formate
din trei silabe.

Itemi cu raspuns
scurt

Cdte silabe are cuvantul ce denumeste imaginea?

Traseaza in chenar tot atatea liniute cate silabe are cuvantul dat.

Coloreaza tot atatea cercuri cate silabe are cuvantul dat.

Ridica tot atatea degete cate silabe are cuvantul dat.
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Item obiectiv cu
alegere duala

Cdte silabe are cuvantul ce denumeste imaginea?
Doua sau trei

Item obiectiv cu
alegere multipla

Cdte silabe are cuvantul ce denumeste imaginea?
O singura silaba

Doua silabe

Trei silabe

2. Utilizarea unui
vocabular potrivit
varstei.

Sa denumeasca obiecte
despre care are cunostinta
si nu se afld in campul
vizual.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Ce animale traiesc la ferma/la gradina zoologica/in padure?

Sa solicite explicatii
pentru cuvintele noi pe
care le aude n afara

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Ce inseamna...?

lectiilor.
Sa foloseasca in vorbire | Iltem semiobiectiv | Formuleaza o propozitie folosind expresia....
expresii noi. cu raspuns scurt

3. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de
exprimare.

Sa alcatuiasca propozitii
dezvoltate.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Profesorul le prezinta elevilor diferite imagini.
Formuleaza o propozitie pe baza imaginii date.

Formuleaza o proporzitie folosind cuvintele: ...

Profesorul le spune elevilor un cuvant.
Alcatuieste o propozitie cu urmatorul cuvant...

Sa aseze trei-patru
propozitii in ordine
logica.

Item subiectiv

Profesorul le prezinta elevilor cateva imagini(3-4) in care este ilustrat
programul unui copil: dimineata se trezeste, se pregdteste pentru plecarea la
scoald, la scoald participa la ore)

Ce observi in imagini? Asaza imaginile in ordinea desfasurarii actiunilor.
Spune de ce le-ai agezat asa.

Sa raspunda corect la trei-
patru intrebari succesive.

Item subiectiv

Profesorul le vorbeste elevilor despre anotimpuri.
Raspundeti la urmatoarele intrebari:

- Care este anotimpul preferat? De ce?
- Ce se intampla in acest anotimp?
- Cum ne imbrdacam in acest anotimp? etc.

Sa inlocuiasca in
propozitii cuvintele cu

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Profesorul le prezinta propozitia: ,, Tudor este un copil harnic”.
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sinonimele sau
antonimele lor.

Inlocuieste (oral) cuvantul ,,harnic” din propozitie cu alt cuvdnt astfel incat
intelesul sa nu se schimbe.

harnic = muncitor, silitor, sérguincios

Profesorul le prezinta cuvintele ilustrate ,,cald” si ,,bucuroasa”.
Gaseste opusul cuvantului ilustrat in imagine!

4. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de

comunicare receptiva.

Sa asculte un mesaj de
trei-patru propozitii.

Profesorul le prezinta elevilor modul in care vor rezolva o anumita sarcind de
lucru.
Elevii sa repete mesajul.

Sa asculte povestiri si sa
le redea continutul.

Item subiectiv

Profesorul le povesteste povestea ,,Capra cu trei iezi”.
Povesteste secventa in care capra il pedepseste pe lup.

Sa recepteze mesaje de 5-
6 propozitii.

Item subiectiv

Profesorul le prezinta elevilor scurte fabule/ intamplari.
Ce am invatat/ inteles din aceasta intdmplare?

5. Formarea si
punerea in valoare a
deprinderilor de
conversatie i

comunicare expresiva.

Sa formuleze corect
intrebari despre
problemele care-l
preocupa.

Item cu raspuns
deschis — tip
rezolvare de
situatii problema

Profesorul initiaza o conversatie despre modul de petrecere a timpului liber.

Cum v-afi petrecut zilele libere?

Un elev le spune colegilor:

- In zilele libere am fost la expozitia de dinozauri.

- Si eu am fost, completeaza altul.

Un coleg ii intreaba:

- Erau dinozauri multi?

- Erau 20 de exemplare, raspunde unul dintre ei.

- Ai vazut si Tiranozaurus Rex? 1l Intreaba alt coleg? ....etc

Intrebarile continua, iar elevii rdspund.

Sa participe la conversatii
cu adultii.

Item subiectiv

Profesorul le prezinta imagini pe care sunt ilustrate diferite obiecte, fenomene
etc.
Ce stii despre obiectul din imagine.

Sa formuleze mesaje din
5-6 propozitii.

Item subiectiv

Profesorul le prezintd imagini in care este ilustrata o poveste.
Continua povestea dupa imagini...

Profesorul le prezinta elevilor o intamplare.
Gaseste un alt final acestei intamplari...

Sa foloseasca formule de

Item obiectiv cu

Profesorul le prezinta elevilor doua situatii in care se impune folosirea
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politete in relatiile cu
adultii.

alegere duala.

formulelor de politete.

Spune care dintre cei doi copii este politicos.
Elena spune: ,, Da-mi §i mie un creion!”

Andrei spune:,, Te rog, sa-mi dai si mie un creion!”

COMPETENTA 2: Utilizarea eficace a instrumentelor necesare educatiei pe tot parcursul vietii.

6. Formarea unor
deprinderi necesare
pentru abordarea cu
succes a citirii.

Sa manifeste dorinta sa
invete sa citeasca.

Item subiectiv

Profesorul le prezinta elevilor o carte cu ilustratii.
,,Citeste” ce vezi in imagine!

Sa recunoasca cel putin
cinci litere mari de tipar.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Profesorul le prezinta elevilor o fisa pe care sunt scrise litere mici i mari de
tipar.

Spune ce litere vezi n imagine.

Incercuieste literele mari de tipar.

Sa recunoasca coperta,
locul numelui autorului si
sa arate foile,
numerotarea paginii $i
locul titlului.

Item subiectiv

Profesorul le prezinta elevilor o carte cu povesti.

Deschide cartea la pagina unde incep imaginile cu povestea Alba ca Zdapada.
Povesteste prima imagine.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Incercuieste titlul cartii.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Coloreaza mingea aflata pe coperta.

Sa ordoneze cartile dupa
criterii proprii.

Profesorul le prezinta copiilor mai multe tipuri de carti: carti cu povesti, carti
despre animale, carti despre plante.

Sa participe la discutii
despre o carte cunoscuta.

Item obiectiv cu
alegere duala

Profesorul le prezintd copiilor 2 cérti: una despre jocurile copiilor si cealaltd
despre anotimpuri.
Care dintre cele doua carti iti place mai mult? De ce ?

7. Formarea unor
deprinderi necesare
pentru abordarea cu
succes a scrierii.

Sa scrie de la stanga la
dreapta.

Item subiectiv

Profesorul le da elevilor o fisd pe care trebuie sd scrie semnul grafic in spatiul
dat.

Scrie in spatiul dat semnul grafic ,, Bastonasul”
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Sa diferentieze o pagina
cu litere de tipar de una
cu litere de mana.

Item semiobiectiv
cu raspuns scurt

Traseaza o linie sub literele de tipar.

Sa scrie semne cunoscute
fara trasari ajutatoare.

Decoreaza vasul cu semnele grafice invatate.

Sa scrie toate elementele
grafice.

Item subiectiv

Scrie dupa model semnele grafice, respectand spatiul dat!
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5. DOMENIUL ,,DEZVOLTAREA CAPACITATILOR SI ATITUDINILOR
DE INVATARE”

5.1. SEMNIFICATIA DOMENIULUI ,,DEZVOLTARII CAPACITATILOR SI
ATITUDINILOR DE iNVATARE”

Domeniul Dezvoltarea capacitatilor si atitudinilor de invagare surprinde specificul
raportarii elevului la experientele de invatare; atat in ceea ce priveste modul personal de initiere,
de angajare si de mentinere in interactiunile formative, cat si in ceea ce priveste setul de
instrumente pentru o analiza critica, evaluativa si autoevaluativa a acestor interactiuni.

Intelegem prin interactiuni formative ansamblul ,intdlnirilor” pe care elevul le
experimenteazd cu elemente de mediu (inclusiv cu persoane) care au efecte transformative
pozitive asupra acestuia la nivelul diverselor componente psihosociale, implicit al personalitatii.

Drept urmare, domeniul se refera la particularitatile instrumentale prin care fiecare elev se
abiliteaza pe parcursul devenirii si adaptarilor sale; la nivelul subiectivitatii, domeniul se refera la
manifestarile cognitive (senzorial-intelective), motivational-afective, energetic-reglatorii, creativ-
transformative, socio-relationale pe care elevul le antreneazd/exerseaza in numeroasele si
diversele situatii de viata.

Specific, atitudinea fatd de invatare este legata de curiozitatea si interesul copilului, de
luarea initiativei, de implicare, persistentd si daruire, de imaginatie si creativitate, precum si de
abilitatea reflectiva si interpretativd. Atitudinea copilului fatd de invatare este, de asemenea
corelatd cu motivatia, cu stilul cognitiv pe care copilul il demonstreaza cand invata ceva nou si in
fiecare situatie.

Nu trebuie ignoratd dependenta acestor manifestari de factori si variabile, de experiente
educative formale anterioare, specificul educatiei parentale, precum si al climatului educativ
familial (in ansamblu), particularitdtile energetico-temperamentale, instrumentele de copying

exersate, competentele de tip relational.

101



5.2. SPECIFICITATEA DEZVOLTARII CAPACITATILOR SI
ATITUDINILOR DE iINVATARE LA 6-7 ANI

Invitarea scolard se deosebeste in mod radical de toate actele de invitare de pana acum,
atat prin continut cat si prin cadrul si modul de desfasurare. Invatarea scolara devine organizatorul
principal al procesului de dezvoltare psihicd si exercitd influente hotdratoare pentru toate
transformarile din cursul acestui stadiu.

Pregatirea prescolarului pentru integrarea scolara se Inscrie ca un obiectiv major al
gradinitei de copii, care trebuie sd asigure conditii normale pentru continuitatea dintre gradinita si
scoald. Realizarea unei legaturi functionale de continuitate Intre gradinitd si scoald presupune
analiza tuturor componentelor procesului de invatdmant - obiective, continuturi, metodologie,
forme de organizare, la nivelul Invatamantului primar, si depistarea acelor capacitati intelectuale,
afective si volitionale, care trebuie formate la copiii prescolari, pentru adaptarea usoara si fara
traume la regimul activitatii scolare. (Oprescu, 2007, 82)

Noul curriculum prescolar este axat mai mult pe pregatirea copilului pentru scoald -
cuprinzdnd si subdomenii precum ,,premisele citit-scrisului” si domeniul ,atitudini fata de
invatare” in care accentul e pus pe cultivarea motivatiei intrinseci a invatarii. (Munteanu, 2010)

Comportamentele de invatare care asigurd succesul scolar includ: ascultarea, participarea,
persistenta in sarcind, autoreglarea, exprimarea alegerilor, exteriorizarea autocontrolului,
organizarea, cooperarea, colaborarea, respectarea regulilor, respectarea trairilor altora. (First
grade. Pensylvania learning standards for early childhood 2008)

In jurul vérstei de 5-7 ani, copiii devin tot mai capabili si exercite controlul in timpul
invatarii, sa aprecieze daca au inteles instructiunile, sau cat si cum au invatat, sa-si monitorizeze si
directioneze atentia si strategiile de invatare; toate acestea sunt abilitati metacognitive (Woofolk,
1998 in Negovan 2007, p.137).

Clasa pregatitoare pentru scoala are la baza tehnologii educationale si continuturi care nu
le copiaza pe cele scolare. Strategiile adoptate promoveaza un alt sistem decat cel de pana acum,
si anume educatie individualizata cu accentuate valente formative.

Pentru copiii cu varste de pand la 7 ani, procesul de invatare nu are un caracter liniar, ci

mai curdnd unul ciclic. Astfel, orice progres vizibil poate fi precedat de un mic regres.
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5.3.IMPLICATII ALE EVALUARII DEZVOLTARII CAPACITATILOR SI
ATITUDINILOR DE INVATARE ASUPRA PROCESULUI EDUCATIONAL

Experienta clasei pregatitoare constituie cea mai reprezentativd sursa de instrumentare a
copilului atat pentru ,,cariera” scolara a acestuia, cat si pentru un curriculum personal adaptat si
eficient. Domeniul Dezvoltarea capacitatilor si atitudinilor de Tnvatare trebuie inteles ca un set de
achizitii de naturd operationald (mai ales), prin care fiecare elev se abiliteaza pe parcursul devenirii
si adaptarilor sale; la nivelul subiectivitatii, domeniul se referd la manifestarile cognitive (senzorial-
intelective), motivational-afective, energetic-reglatorii, creativ-transformative, socio-relationale pe
care elevul le antreneaza/exerseaza in numeroasele si diversele situatii de viata.

Cu alte cuvinte, acest domeniu se refera la experientele formatoare de tip ,.initiatic” pe care
cadrele didactice, in calitate de posesori ai expertizei in instruire si educare le ofera copiilor. Acest
demers este facilitat si de o manifestare coparticipativa a membrilor familiei copilului, in special de
diada parentala (la nivelul parteneriatului natural care trebuie dezvoltat), dar si de catre ceilalti
specialisti care desfasoara activitati in beneficiul sanatatii, instruirii, educarii, consilierii copilului:
medicul scolii, logopedul, consilierul scolar, etc.

A evalua obiectiv si conform principiilor asumate de metodologia specifica, semnifica, pe de
o0 parte, constientizarea importantei esentiale pe care acest domeniu o detine in raport cu manifestari
decisive pentru evolutia lui continua: curiozitate si interes, luarea initiativei, implicare, persistenta si
daruire, imaginatie §i creativitate, precum si de abilitatea reflectiva si interpretativa. Pe de alta parte,
evaluarea va semnifica adeziunea cadrelor la un contract, inclusiv simbolic, cu toti adultii amintiti
pentru configurarea unui drum al devenirii, propriu fiecdrui copil, ca personalitdfi unitare,
armonioase, creative. lar aceasta semnificatie secunda este conditionata de actualizarea permanenta
a rolului pe care domeniul dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare il detine in raport cu o
autentica educatie, al carei sens personogenetic garanteaza acel profil axiologic conturat in idealul

educational propus scolii si societatii romanesti.
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5.4. DESCRIEREA STANDARDELOR S$I A INDICATORILOR SPECIFICI DOMENIULUI

STANDARD 1: EXPRIMAREA CURIOZITATII SI INTERESULUI PENTRU ELEMENTELE DIN MEDIUL iNCONJURATOR

Curiozitatea constituie cel mai activ factor in dezvoltarea mintala a copilului; ea este o anticipare a intelegerii (Claparede). Esentializat,

interesul constituie un mediator Intre universul intern si obiectivitate; pe de alta parte, semnifica sursa comportamentului individual; actualizeaza un

set de atribute specifice conduitei umane: orientarea activa, orientare stabila, orientare selectiva.

INDICATOR

1.1.Formuleaza
intrebari referitoare
la schimbarile din
jur.

REALIZAT

Formuleaza
intrebari
referitoare la
schimbarile  din

SCALA DE EVALUARE

' IN CURS DE NEREALIZAT
REALIZARE

Formuleaza

intrebari la
schimbarile din jur,
numai pe baza

EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
EVALUARE
Activitati de observare a diferitelor fenomene, actiuni, etc.
- completarea calendarului naturii

- experimente simple: germinatia, combinarea culorilor

- fazele de dezvoltare ale unei plante

alegeri/ preferinte in
timpul activitatilor.

preferintele pentru
un anumit tip de

preferinte in timpul
activitatilor, numai

jur. intrebarilor Joc didactic:,, In ce anotimp se intampla?”
ajutatoare. Activitati de stabilire a momentelor zilei In functie de pozitia
soarelui din imaginile prezentate
1.2. Exprimi | Isi motiveaza| Exprima  alegeri/ Convorbiri pe diferite teme

Activitati pe grupuri mici
Desen: ,,jucarii preferate”,,activitati preferate”

activitate, tehnici| dupa ce 1 se Exercitiile de identificare si ierarhizare a intereselor
de lucru,etc prezintd/ descrie o
gama mai larga.
1.3. Alege si | Alege si| Alege si desfasoara Activitati la alegere pe diferite centre de activitate
desfasoara o | desfasoara o| o activitate care se Jocuri de constructie
activitate care se | activitate care se| potriveste Jocuri de masa: puzzle, tangram, sah,etc
potriveste potriveste intereselor sale, sub Jocuri de miscare
intereselor sale. intereselor sale. Tndrumarea
adultului.
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STANDARD 2: MANIFESTAREA INITIATIVEI iN ACTIVITATI
Initiativa reprezintd abilitatea de a Incepe si continua planificat; manifestarea vointei de a face primul pas; actul preluarii conducerii.

Semnifica asumarea de catre copil a unei responsabilitati, chiar daca aceasta nu i-a fost in mod necesar atribuita. Inseamna a incerca chiar daca pare

dificil sau lipsit de recompensa/satisfactii. Este intim legata de exprimarea motivatiei interne si de asumarea de riscuri.

INDICATOR

REALIZAT

IN CURS DE NEREALIZAT| EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE EVALUARE
REALIZARE

2.1. Isi asumi Isi asumi in | Isi asuma Activitati de stiintd: descoperirea unor informatii pe baza
responsabilititi. mod responsabilitatea experimentelor, studiului enciclopediilor etc.
independent realizarii unor sarcini Activitati matematice: rezolvarea de probleme.
responsabilitatea | doar 1in conditiile Jocuri de constructii: descoperirea unor modalitati de asezare,
realizarii  unor | ajutorului primit de la imbinare, etc a pieselor de constructie pentru mentinerea
sarcini. adult sau colegi. echilibrului unei constructii in plan vertical.
2.2. Exploreaza Exploreaza Exploreazda mediul, Activitati de stiinta: folosirea microscopului, cantarului, lupei etc
mediul, utilizand mediul, din | cu ajutor, atunci cand Excursii, vizite, plimbari in cadrul cdrora prin intermediul
diverse strategii. proprie i se descrie observarii directe stabilesc relatiile dintre fenomene, categorii de
initiativa, modalitatea prin care obiecte, fenomene etc.
utilizand diverse | sa realizeze acest
strategii. lucru.
2.3. Realizeaza Realizeaza Realizeaza planul Jocuri de rol: ,,De-a arhitectii” ;
planul unei planul unei | unei activitdti, pe Activitati la alegere :( Se pun intrebari: Si ce vei face? De ce ai
activitati. activitati. baza unui model dat avea nevoie? Ce vei face mai intdi? Si apoi? Crezi cd ai tot ce ifi
si a indicatiilor trebuie? Ai timp suficient?)
adultului  sau ale
colegilor.
2.4. Punein Pune in practica | Pune 1Tn practicad Exercitii de redare a unor intamplari imaginate.
practica planul planul unei | planul unei
unei activitati. activitati. activitati, numai cu
ajutorul si
indicatiile
adultului.
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STANDARD 3: MANIFESTAREA PERSEVERENTEI IN INDEPLINIREA SARCINII, CHIAR DACA INTAMPINA DIFICULTATI

eqe v,

activitafi; semnifica potentialul optim de gestionare a atentiei, motivatiei, emotionalitaii si vointei pentru a duce un lucru la bun sfarsit, chiar daca

este intrerupt sau distras. Cea mai intensa conexiune se realizeaza cu dimensiunea volitiva.

3.1.Mentine
concentrarea pe o
sarcind, Tntrebare,
set de indicatii sau
interactiuni, n
ciuda distragerilor
si intreruperilor.

Mentine concentrarea
pe o sarcind, intrebare,
set de indicatii sau
interactiuni, pana la
finalizarea ei, in ciuda
distragerilor si
intreruperilor.

Isi mentine pe o durati
scurta de timp
concentrarea pe o sarcina,
intrebare, set de indicatii
sau interactiuni, fara sa o
finalizeze.

Rezolvarea fiselor de munca independenta.
Finalizarea unor activitati practice (mai) migaloase.

Finalizarea unor experimente
Exercitii active

3.2. Isi adapteazi
conduita in functie
de cerintele externe,
continuandu-si
activitatea.

Isi adapteaza conduita
in functie de cerintele
externe, continuandu-
sl activitatea.

Isi adapteaza conduita in

functie = de  cerintele
externe,  continuandu-si
activitatea, sub

monitorizarea adultului.

Jocuri didactice specifice diferitelor domenii de invatare,
in care copilul trebuie sa respecte regulile jocului si sa
raspunda diferitelor variante de joc.

3.3. Finalizeaza o
sarcina desfasurata
n etape succesive.

Realizeaza o sarcina
revenind asupra ei in
intervale diferite de
timp.

Realizeaza o sarcind ce
presupune etape succesive
de desfasurare, numai
dupa ce i se reactualizeaza

etapele  anterioare  si
primeste explicatiile
pertinente.

Activitati practice: confectionarea unui obiect din lut
presupune urmatoarele etape:

Modelarea obiectului ; Uscarea lui (2-3 zile) ;Vopsire/
pictarea obiectului; Decorarea obiectului

Activitati de stiintd: realizarea unor experimente, ce
presupun etape succesive de desfasurare pe o durata mai
mare de timp (cateva zile spre ex “Influenta luminii,
aerului, apei asupra unei plante” ).

Participarea la diferite jocuri dinamice, care solicita
concentrarea prelungitd a atentiei si reactiei in variate
forme
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STANDARD 4: MANIFESTAREA IMAGINATIEI SI A CREATIVITATII IN ACTIVITATILE ZILNICE

Imaginatie si creativitate: moduri de a explora si a rezolva probleme experimentand idei si interogatii, a realiza conexiuni intre idei si

informatii, a invata din / valorificand ideile altora, construindu-si idei in mod real prin experimentarea diferitelor modele, actiuni, rezultate,

provocand metodele rutiniere, valorizand neasteptatul si surpriza, gasind oportunitati in greseli si nereusite, asumandu-si riscuri in invatare.

INDICATOR ‘ REALIZAT ‘ IN CURS DE REALIZARE NEREALIZAT| EXEMPLE DE ACTIVITATI SI INSTRUMENTE DE
.~ EVALULARE |

pentru a investiga si
rezolva probleme.

rezolva probleme.

acordat.

Introduce| Introduce Introduce 2 elemente noi 1in In act1v1tat1le de limbaj, stiinte, practice, etc introduce
elemente noi  in| elemente noi Tn activitatile  cunoscute,  dupa cantece, ghicitori care au legaturd cu tema lectiei.
activititile activitatile modelele  colegilor sau ale Compune un cantecel pentru versurile memorizate.
cunoscute. cunoscute. adultului. Foloseste tehnici de lucru invatate Tn cadrul unui

domeniu de invatare in celelalte domenii. (de ex.
tehnica lipirii, tehnica imbinarii unor elemente
componente, tehnica taierii hartiei, etc)
Predictia pe baza unor termeni dati este o modalitate
de a lectura activ, de a atrage auditoriul si de a lasa
camp liber imaginatiei creatoare.
4.2. Utilizeaza si| Gaseste si | Utilizeaza si coreleaza materiale/ Activitati practice:
coreleazi materiale/| utilizeaza strategii | strategii in moduri mai putin -confectionarea unor obiecte din materiale reciclabile
strategii Tn moduri| originale de a| obisnuite pentru a investiga si Activitati de stiinta: folosirea substitutelor unor
mai putin obisnuite investiga si | rezolva probleme, numai cu ajutor obiecte in rezolvarea unor probleme (folosirea unor

etaloane pentru a masura, cantari, etc)

Integrarea unor informatii aflate din carti,
enciclopedii, Cd-uri educative in solutionarea unor
probleme.

4.3. Creeaza jocuri,| Creeaza  jocuri, | Creeaza jocuri, situatii plecand de Jocuri de rol pe diferite teme
situatii etc. situatii. la anumite elemente, idei,etc cu Exercitii de simulare a unor situatii
ajutorul adultului. Jocuri pentru dezvoltarea imaginatiei s§i a
expresivitagii
Jocuri de creatie
4.4.Schimba Schimba Schimba partial continutul unor Convorbiri de genul:
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continutul unor
povesti cunoscute si
introduce personaje
create de el.

continutul unor
povesti cunoscute
si introduce
personaje  create
de el.

povesti cunoscute §i introduce
personaje create de el, cu
ajutorul adultului.

,,Ce-ar fi daca...”

Jocuri de rol:

,,In lumea povestilor”

Jocuri simbolice in care sunt incurajate combinatii
inedite de personaje si materiale
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CAPITOLUL Il

SBTENULINSTRUMENTELOR DE EVALUAREA
DEZVOLTARII ELEVILOR DIN CLASA PREGATITOARE

1. RAPORTUL DE EVALUARE A DEZVOLTARII ELEVULUI DIN CLASA
PREGATITOARE (RED)

1.1. PREZENTAREA RAPORTULUI DE EVALUARE

1. Ce este raportul de evaluare a dezvoltarii elevilor din clasa pregatitoare?

Raportul de evaluare reprezintd un document-tip in care se consemneaza nivelul dezvoltarii fizice,
socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a comunicarii, precum si a dezvoltarii capacitatilor si
atitudinilor de invatare pentru elevii aflati la finalul clasei pregatitoare. Acesta este inclus in
portofoliul educational al elevului impreuna cu planurile individualizate de invatare, diplomele,
certificatele, alte inscrisuri obtinute in urma evaluarii competentelor dobandite sau a participarii la
activitati de invatare.

RED
ESTE NU ESTE

un instrument:

care se aplica fiecarui elev din clasa care se aplicd numai anumitor copii (de exemplu,

pregatitoare; celor cu performante deosebite);

care prezinta nivelul de dezvoltare a copilului de evaluare critica, prin care sa se dea verdicte si
la finalul clasei pregatitoare, prin inregistrarea sa se conditioneze trecerea prescolarului in clasa
unor comportamente observabile si l;

masurabile;

care contureaza un profil sintetic al dezvoltarii care face predictii In ce priveste succesul sau

copilului la finalul clasei pregétitoare; insuccesul scolar al copilului;

care abordeaza toate domeniile de dezvoltare centrat numai pe competentele cognitive/
a copilului; academice, ca unici predictori ai succesului

scolar al copilului;



care promoveaza unitate si coerentd in adresat numai cadrelor didactice, avand la baza
actiunile adultilor implicati in educatia doar informatii din mediul scolar;

copilului; RED necesita informatii din partea

familiei si a scolii si ofera informatii si

recomandari utile atat pentru personalul

didactic cat si pentru familie;




MINISTERUL
EDUCATIEI UNITATEA DE
CERCETARII INVATAMANT

TINERETULUI
=T, | ST SPORTULUI

RAPORT DE EVALUARE
a dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a
comunicarii, precum si
a dezvoltarii capacititilor si atitudinilor de invatare la finalul clasei
pregatitoare

ANUL sCOLAR

NUMELE S| PRENUMELE ELEVULUI

NUMELE PARINTILOR/TUTORELUI

MAMA:

TAT A s

TUTORE: ciiiiii i s
O CADRUL DIDACTIC RESPONSABIL
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Prezentul raport de evaluare a fost realizat in cadrul proiectului
INVESTESTE iN OAMENTI!
Proiect cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Sectorial pentru
Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013

Axa prioritara nr.1 ,,Educatie si formare profesionali in sprijinul cresterii economice si dezvoltarii
societatii bazate pe cunoastere”

Domeniul major de interventie 1.1. : ,,Accesul la educatie si formare profesionala initiala de calitate”
Titlul proiectului: ,,Restructurarea curriculumului national in invatamantul liceal”

Cod contract: POSDRUA5/1.1/. S /31536
Beneficiar: Centrul National de Evaluare si Examinare (CNEE)

|
I

dezvoltare fizica, socio-emotionald, cognitiva, a limbajului si a comunicarii precum si
a dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare ale elevilor aflati la finalul clasei

e Raportul de evaluare este un document-tip in care se consemneaza nivelele de
pregatitoare.

* Documentul se constituie ca parte integranta a portofoliului educational al elevului.
El permite depistarea eventualelor dificultati de Tnvatare si adoptarea unor masuri
de remediere.

e Raportul de evaluare este valorificat Tn optimizarea procesului educativ in
ansamblul sau siin fundamentarea deciziilor de orientare si consiliere educationala.

e Acest raport a fost elaborat in conformitate cu Metodologia de organizare s
desfdasurare a evaludrii dezvoltdrii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului si
a comunicdrii precum si a dezvoltdrii capacitdtilor si atitudinilor de invdtare, la
finalul clasei pregdtitoare conform OM....... /.....si este insotit de Ghidul de realizare
sivalorificare a Raportului de evaluare.

e Continutul raportului de evaluare are caracter confidential. J

& INSTRUCTIUNI DE COMPLETARE

Se bifeaza un singur nivel de apreciere in caseta corespunzatoare pentru fiecare indicator in parte.
Bifarea se realizeaza cu stiloul sau pixul de culoare albastra.

Exemplu:

I. DOMENIUL DE DEZVOLTARE

STANDARDE SI INDICATORI EVALUARE FINALA
IN CURS DE
REALIZAT || REALIZARE H NEREALIZAT
1. (standard)
1.1. (indicator) X || |
LN N )
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. DEZVOLTAREA FIZICA SI MOTRICA

STANDARDE SI INDICATORI

EVALUARE FINALA

REALIZAT H IN CURS DEHNEREALIZAT

REALIZARE

1. Cunoasterea propriului corp si a posibilitatilor de miscare ale acestuia

1.1. Indica segmentele corpului uman.

1.2. Indica partea dreapta - stinga pe corpul propriu.

1.3. Efectueaza actiuni motrice cu segmentele corpului, la comanda.

2. Mentinerea unei posturi corporale corecte

2.1. Mentine o postura corporala corecta in ortostatism.

2.2. Mentine o postura corporala corectd in agezat.

2.3. Mentine o postura corporala corecta in deplasare.

3. Utilizarea deprinderilor motrice fundamentale, in conditii variate

3.1.Utilizeaza principalele deprinderi motrice de locomotie in conditii variate.

3.2. Manevreaza cu relativa precizie obiecte in situatii diferite.

3.3. Isi pastreazi echilibrul in executarea unor sarcini motrice variate.

4. Utilizarea deprinderilor motrice fine pentru executarea unor sarcini variate

4.1. Foloseste diferite instrumente si suporturi de scris.

4.2. Efectueaza sarcini specifice abilitatilor practice.

4.3. Utilizeaza deprinderi de autoservire .

4. Manifestarea conduitei perceptiv-motrice in functie de diferite repere

5.1. Executa miscari coordonate in functie de repere spatiale.

5.2. Isi structureaza miscarile in functie de repere temporale.

5.3. Reproduce prin actiuni motrice ale intregului corp si ale segmentelor acestuia
forme i fenomene naturale.

5. Manifestarea unei capacititi de efort fizic adecvate varstei

6.1. Parcurge diferite distante in tempouri impuse.

6.2. Participa la activitati fizice variate.

6. Demonstrarea comportamentelor de pastrare a sanatitii si de igiena personala

7.1. Respecta reguli de pastrare a sanatatii.

7.2. Foloseste deprinderi de igiena personala.

7.3. Utilizeaza deprinderi de igiena a efortului fizic.

7.4. Manifesta comportamente de securitate personala.

INDICI ANTROPOMETRICI

Greutate ...........ccoovvvvrnenn. (kg) Iniltime..............

.................. (cm)

Subponderal

Normoponderal | Supraponderal

Indice de masa corporala

& APRECIERI ST RECOMANDARLI: .........oooomovrivereeeeseosersesosseeesresesen

113




Il. DEZVOLTAREA SOCIO-EMOTIONALA

STANDARDE SI INDICATORI

EVALUARE FINALA

REALIZAT H

TN CURS DE
REALIZARE

HNEREALIZAT

1. Stabilirea de relatii pozitive cu copiii de varsta apropiata si cu adultii

1.1. Interactioneaza in diferite contexte din proprie initiativa.

1.2. Solutioneaza problemele aparute in interactiunea cu copiii, fara a-l implica pe adult.

1.3. Se comporta adecvat si cu respect fata de adulti.

2. Demonstrarea de comportamente prosociale

2.1. Manifesta abilitati de cooperare in grup.

2.2. Manifesta comportament de Intrajutorare fata de ceilalti.

2.3. Manifesta atitudine pozitiva fata de persoane din diferite medii socioculturale.

3. Demonstrarea autocunoasterii

3.1. Reda informatii cu caracter personal.

3.2. Ofera informatii despre propriile caracteristici (trasaturi fizice, temperamentale,

abilitati).

3.3. Ofera informatii despre propriile preferinte.

4. Manifestarea increderii Tn sine

4.1. Demonstreaza o imagine pozitiva despre sine.

4.2. 1si exprima liber ideile si opiniile.

4.3. Manifesta incredere in sine cand se implica in activitati i in relatii noi.

5. Demonstrarea responsabilititii personale

5.1. Manifesta grija fata de diferite obiecte.

5.2. Apreciaza consecintele propriilor actiuni.

5.3. Incearcd sa repare/ sa corecteze consecintele actiunilor sale.

6. Manifestarea independentei propriilor actiuni

6.1. Manifesta initiativa in diferite activitati.

6.3. Manifesta deprinderi de autoservire

7. intelegerea si recunoasterea emotiilor

7.1. Recunoaste propriile emotii i pe cele ale altor persoane.

7.2. Denumeste emotii.

7.3. Intelege cauzele si consecintele emotiilor.

8. Exprimarea emotionala

8.1. Constientizeaza propriile trairi emotionale.

8.2. Transmite adecvat mesaje cu incarcatura emotionala.

8.3. Manifesta empatie.

9. Controlul propriilor emotii

9.1. Asteapta inainte de a actiona in anumite situatii.

9.2. Isi controleazi manifestarile emotionale.

9.3. Utilizeaza strategii de reglare emotionala adecvate varstei.

?3\ APRECIERI ST RECOMANDARL: .........oovviveeteeeeer s eseoeeseeeseessaesssessesessas s sesesessesesssesssssssssssesaseens
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I1l. DEZVOLTAREA COGNITIVA

STANDARDE SI INDICATORI

EVALUAREA FINALA

I11.1. PROCESE PSIHICE DE CUNOASTERE SI REPREZENTARI MATEMATICE

REALIZAT“

TN CURS DE
REALIZARE

‘}\IEREALIZAT

1. Demonstrarea intelegerii relatiilor spatiale, temporale si cauzale.

1.1. Foloseste relatiile spatiale (deasupra, dedesubt, 1anga, mai sus, mai jos etc ).

1.2. Utilizeaza relatii temporale (azi, ieri, maine, mai devreme, mai tarziu, peste putin timp etc

).

1.3. Identifica relatii cauzale (daca..., atunci...).

2. Demonstrarea cunoasterii atributelor de forma, culoare, marime, grosime

2.1. Identifica si numeste obiecte care au forma de triunghi, cerc, patrat, dreptunghi in mediul
inconjurdtor si in materiale tiparite.

2.2. Compara obiecte dupa forma, culoare, marime, grosime.

2.3. Integreaza formele geometrice in constructii desene, colaje etc.

3. Realizarea operatiilor de grupare, ordonare, clasificare si masurare.

3.1. Grupeaza obiectele dupd forma, culoare, marime, grosime.

3.2. Ordoneaza obiecte in functie de lungime, marime, grosime.

3.3. Masoara proprietati ale corpurilor solide si lichide, utilizdnd unitati neconventionale si
conventionale proprietati ale corpurilor.

3.4. Foloseste unitatile de timp - zile, sdptamani, luni.

4. Folosirea cunostintelor despre cantitate, numere si numarare

4.1. Estimeaza raporturile cantitative dintre doua grupuri de obiecte prin punerea in
corespondentd de 1 la 1 a elementelor acestora.

4.2. Raporteaza numarul la cantitate si invers.

4.3. Recunoaste cifrele dela 0 1a 9.

4.4. Scrie corect elementele grafice ale cifrelor.

4.5. Identifica pozitia unui obiect intr-un sir de obiecte, utilizand numeralul ordinal.

5. Rezolvarea unor probleme si situatii problematice, reale sau imaginare

5.1. Realizeaza operatii de adunare si scadere cu numerele naturale din concentrul 0-10

5.2. Utilizeaza strategii simple pentru a rezolva probleme si situatii-problematice utilizand
concepte si procese matematice.

5.3. Comunica utilizand limbajul matematic.

II1.2. CUNOASTEREA SI INTELEGEREA LUMII

1. Dobandirea informatiilor despre mediul inconjurator prin observarea si manipularea obiec

telor

1.1. Foloseste obiecte, materiale si echipamente pentru a strange informatii despre lucrurile si
fenomenele care 1l Inconjoara.

1.2. Colecteaza informatii despre mediu, utilizand simturile, observarea, manipularea si
conversatia.

1.3. Identifica si descrie elemente componente ale lumii inconjuratoare, precum si
interdependenta dintre ele.

1.4. Face predictii n baza fenomenelor observate.

2. Descoperirea omului ca parte a lumii vii si ca fiinta sociala

2.1. Enumera principalele caracteristici ale omului ca fiinta vie.

2.2. Identifica asemanari si deosebiri intre oameni, animale si plante.

2.3. Prezinta conditii specifice vietii umane si semnificatia lor.

2.4. Manifesta disponibilitate pentru a participa la actiuni de ingrijire si protejare a mediului.

23\ APRECIERI ST RECOMANDARLI:..........cooovviveiieiesresiseesseesesseesessessse s s ssessessesssssns s s s
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IV. DEZVOLTAREA LIMBAJULUI SI A COMUNICARII

EVALUAREA FINALA

STANDARDE SI INDICATORI REALIZAT H IN CURS DEH
REALIZARE

1. Pronuntia corecta a sunetelor, a cuvintelor si a propozitiilor

1.1. Pronunta corect sunete si cuvinte uzuale care pot face parte din vocabularul activ,
precum si propozitii.

1.2 Identifica sunetul initial al cuvintelor si gaseste cuvinte care incep cu acelasi sunet

1.3.Realizeaza corect acordul de gen, numar, persoana, timp.

1.4. Foloseste corect pronumele personal si adverbele de timp in exprimare.

1.5. Desparte in silabe cuvinte uzuale, formate din doua sau trei silabe.

2. Utilizarea unui vocabular potrivit varstei

2.1. Denumeste obiecte care se afla sau nu in campul vizual.

2.2. Este preocupat de intelegerea cuvintelor noi.

2.3. Integreaza in vorbire cuvinte si expresii noi.

3. Formarea si punerea in valoare a deprinderilor de exprimare

3.1. Alcatuieste propozitii simple si dezvoltate.

3.2. Asaza cel putin doua propozitii in ordine logica.

3.3. Raspunde corect la intrebarile care i se pun in legaturd cu mediul inconjurator.

3.4.. Foloseste sinonime si antonime ale cuvintelor uzuale.

4. Formarea si punerea in valoare a deprinderilor de comunicare receptiva

4.1. Ascultd mesajul complet al unui interlocutor.

4.2. Asculta cu interes povestiri si povesti accesibile si atractive spuse de colegi sau citite de
profesor.

4.3. Recepteaza corect diferite mesaje.

5. Formarea si punerea in valoare a deprinderilor de comunicare expresiva

5.1. Formuleaza corect intrebari despre mediul inconjurator si despre problemele care-|
preocupa.

5.2. Participa activ la conversatii cu copiii sau adultii.

5.3. Formuleaza diferite mesaje din cel putin trei propozitii asezate intr-o ordine logica.

5.4. Foloseste corect formule de politete in relatiile cu copiii sau adultii.

6. Formarea unor deprinderi necesare pentru abordarea cu succes a citirii

6.1. Manifesta interes pentru citirea independenta a unui text.

6.2. Recunoaste cel putin cinci litere mici si mari de tipar .

6.3. Identifica elementele unei carti: coperta, foi, pagini, titlu, autor etc.

6.4. Utilizeaza si pastreaza cartile iIn mod corespunzator.

6.5. Participa la conversatii despre carti, exprimandu-si opinia despre acestea.

7. Formarea unor deprinderi necesare pentru abordarea cu succes a scrierii

7.1. Congstientizeaza faptul ca scrierea se realizeaza de la stanga la dreapta.

7.2. Diferentiaza scrisul de tipar de scrisul de mana.

7.3. Executa diferite tipuri de trasari peste modele date si fara modele.

7.4. Scrie corect elementele grafice ale literelor de mana.

B\ APRECIERI ST RECOMANDARL: ........covoivoeteesieeseeesseeeesesessesesesesseessesesesesesssssessessessesseseseseassens
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V. DEZVOLTAREA CAPACITATILOR SI ATITUDINILOR DE INVATARE

EVALUARE FINALA
STANDARDE SI INDICATORI REALIZAT H IN CURS DarEREALIZAT
REALIZAR

1. Exprimarea curiozititii si interesului pentru elementele din mediul inconjuritor

1.1. Formuleaza intrebari referitoare la schimbarile din jur.

1.2. Exprima alegeri/ preferinte in timpul activitatilor.

1.3. Alege si desfasoara o activitate care se potriveste intereselor sale.

2. Manifestarea initiativei in activitati

2.1. Isi asuma responsabilititi .

2.2. Exploreaza mediul, utilizand diverse strategii.

2.3. Realizeaza planul unei activitati.

2.4. Pune 1n practica planul unei activitati.

3. Manifestarea perseverentei in indeplinirea sarcinii, chiar daca intimpina dificultati

3.1. Mentine concentrarea pe o sarcina, intrebare, set de indicatii sau interactiuni, Tn ciuda
distragerilor si intreruperilor.

3.2. Isi adapteaza conduita 1n functie de cerintele externe, continuandu-si activitatea.

3.3. Finalizeaza o sarcina desfasurata in etape succesive.

4. Manifestarea imaginatiei si a creativititii in activititile zilnice

4.1. Introduce elemente noi in activitatile cunoscute.

4.2. Utilizeaza si coreleaza materiale/ strategii in moduri mai putin obignuite pentru a investiga
si rezolva probleme.

4.3. Creeaza jocuri, situatii etc.

4.4. Schimba continutul unor povesti cunoscute si introduce personaje create de el.

& APRECIERI ST RECOMANDARLI:............cooeuitiiiiitieisies ettt e sss s

CADRUL DIDACTIC RESPONSABIL, PRESEDINTELE COMISIE]I,

DATA INTOCMIRII RAPORTULUI
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1.2. COMPLETAREA RAPORTULUI DE EVALUARE

1. Cine completeaza raportul?

Raportul de evaluare este intocmit de cadrul didactic responsabil (profesorul clasei), conform
modelului postat pe site-ul MECTS si ghidului de realizare si de valorificare a raportului de
evaluare. Cadrul didactic poate solicita opinia medicului din scoald, profesorului logoped,
psihologului/ psihopedagogului/ consilierului, altor specialisti, altor profesori ai clasei.

2.Cand se completeaza raportul de evaluare?

Raportul se completeaza spre sfarsitul semestrului II, dar nu mai tarziu de 1 iunie./in perioada 1
mai-1 iunie.

3.Cui i se adreseaza RED?

RED se adreseaza cadrelor didactice din Tnvatamantul primar, parintilor, cercetatorilor in domeniul
educatiei.

4.Care sunt avantajele RED pentru actorii educationali?

Prin utilizarea RED, cadrul didactic:

M va identifica punctele forte si domeniile
care necesiti imbunatatiri in dezvoltarea
fiecarui copil;

M va dispune de un tablou sintetic concret
al cunostintelor, deprinderilor si

atitudinilor fiecarui copil cu care va lucra

Prin utilizarea RED, parintii:

B vor cunoaste punctele tari si aspectele
care mai trebuie imbunatatite in dezvoltarea
propriului copil;

B vor avea un tablou sintetic concret al
cunostintelor, deprinderilor si atitudinilor

propriului copil;

n ciclul primar; B vor sti in ce domenii este nevoie de

H va avea un sistem de referinta pentru o sprijin  suplimentar pentru dezvoltarea

abordare personalizata a  activitatii propriului copil.
didactice, care sa asigure sprijin si
interventii adecvate nevoilor si intereselor

fiecarui copil.

5. Pentru ce se utilizeaza RED?

» Pentru a prezenta cadrelor didactice din Invatdmantul primar si parintilor profilul individual al
fiecarui elev la finalul clasei pregatitoare.

» Pentru a asigura un sistem de referintd pentru sprijinirea dezvoltarii si invatarii fiecarui copil
(situatia curentd, aspectele care necesitd Tmbunatdtiri, punctele tari din dezvoltarea copilului,

interesele si nevoile acestuia).
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6.Cum se completeaza RED?
Cadrul didactic completeaza raportul, dupa analiza rezultatelor elevilor inregistrate pe parcursul
anului scolar si a documentelor-suport (materiale care oferd informatii relevante cum ar fi:
produse ale activitatii elevilor realizate pe parcursul anului scolar, fise psihopedagogice,
protocoale de observatie etc.) fiecare dintre sectiunile raportului.
7.Care sunt modalititile de colectare a informatiilor din RED?
Colectarea informatiilor relevante pentru completarea RED presupune planificarea de catre cadrul
didactic al unor activitati, situatii si contexte care sa poatd exprima in mod obiectiv achizitiile si
competentele copilului. Astfel, inainte de a trece la completarea RED, cadrul didactic va asigura
respectarea urmatoarelor principii de colectare a informatiilor:

a. Planificarea momentelor de observare

Pentru fiecare copil ce va fi evaluat se va alcatui un calendar-cadru de evaluare, care va permite

cadrului didactic sa dedice timpul si atentia necesare acestei activitagi. Astfel:

» Pentru unii dintre indicatorii cupringi in RED, cadrul didactic poate planifica momente comune

de observare pentru toti copiii din clasad sau pentru un grup mai mic.

» Alti indicatori vor necesita o planificare individuald a momentelor de observare pentru fiecare
copil in parte.

De asemenea, cadrul didactic poate inregistra unele observatii care apar spontan in activitatea
zilnica cu copiii, daca acestea sunt relevante pentru anumiti indicatori.

Ordinea indicatorilor cupringi in RED nu constituie neaparat ordinea in care sunt planificate
momentele de evaluare. Este recomandat ca aplicarea instrumentului de evaluare sa nu perturbe

desfagsurarea activitatii scolare.
b. Inregistrarea imediata a comportamentelor observate

Este esential ca inregistrarea informatiilor sa se realizeze cat mai aproape de momentul in care
indicatorii au fost urmariti (chiar in aceeasi zi), pentru a nu omite eventuale elemente aparent
nesemnificative. In cazul indicatorilor care implici observarea repetatid a copilului, in diferite
contexte, cadrul didactic va nota informatiile si exemplele de comportament observate intr-un

caiet special, urmand ca la finalul clasei pregatitoare sa completeze indicatorul vizat.

C. Revenirea asupra completarii unor indicatori, daca nu au fost realizati la momentul
primei observari
Reusita sau nereusita unui copil la momentul evaludrii unor indicatori din RED poate fi
determinatd de factori contextuali dificil de anticipat si de controlat. Daca unii copii inregistreaza
progrese mai lente la anumiti indicatori, este posibil ca acestia sd aiba nevoie de o perioadd mai

lunga de timp pentru a realiza cu succes respectivul comportament.
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Astfel, poate fi necesar ca profesorul sa revina asupra indicatorilor pe care un copil nu a reusit sa
ii atingd la un moment dat, pentru a verifica daca intre timp s-a recuperat achizitia solicitata sau
daca un context de evaluare diferit asigura oportunitatea unei evaludri pozitive.

C. Aprecieri si recomandari
Se recomanda ca profesorul sa inregistreze la rubrica ,,Aprecieri si recomandari”, orice informatii
suplimentare sau exemple de comportament care ar putea fi relevante pentru interpretarea
rezultatelor.

d. Considerarea starii generale a copilului
In situatiile in care starea generald a copilului nu este cea obisnuitd (de exemplu revenirea la
scoala dupa ce a fost bolnav, evenimente neplacute in familie etc), se recomanda ca profesorul sa
reprogrameze momentul evaluarii.

e. Evitarea momentelor de tranzitie sau de atentie mai scazuta a copilului
Pentru ca informatiile colectate sa fie cat mai obiective, se recomanda sd se evite programarea
momentelor de evaluare in perioadele in care atentia si dispozitia copilului pot fi mai scazute:
imediat dupa sosirea la scoala, sfarsitul zilei, momentele de dupa o activitate solicitanta.

f. Evitarea situatiilor de stres
Avand 1n vedere cd procesul de evaluare in sine ar putea constitui un factor de stres care
influenteaza performantele evaluate, se recomanda ca etapele evaludrii sa se desfasoare ntr-un
cadru cat mai firesc si natural, fard a induce sentimentul cd aplicarea instrumentului reprezintd un
prilej de competitie sau de ierarhizare a copiilor.

0. Informarea parintilor
Inca de la inceputul anului scolar, parintii vor primi o scrisoare de informare cu privire la scopul si
modalitdtile de evaluare a copilului prin RED. Parintii vor fi incurajati sd ofere un feedback
individualizat in cazul unor indicatori, contribuind astfel la colectarea unor informatii importante
pentru identificarea strategiilor optime de evaluare. Rezultatele evaluarii vor fi comunicate
individual parintilor, asigurandu-se confidentialitatea acestui demers.

h. Portofoliul de evaluare
In cursul aplicarii RED, cadrul didactic responsabil va realiza o selectie de produse ale elevilor
care sa probeze aprecierile sau comentariile incluse la anumiti indicatori. Acestea pot fi desene ale
copiilor, fotografii cu rezultate ale unor activitati practice, materiale si fise de lucru etc. Fiecare
produs din portofoliul de evaluare a copilului va fi datat, astfel Tncat comentariile suplimentare ale

cadrului didactic sa poata face trimiteri precise la produsele colectate in portofoliu.
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8. Ce piese / documente se integreaza in portofoliul de evaluare al elevului?

Un portofoliu este o colectie a muncii realizate de copil, care reflectd Invatarea si dezvoltarea lui
pe o perioada de timp. Acesta poate oferi o dovada a progresului in procesul de invatare intr-0 arie
curriculard/ o materie, avand un subiect sau o tema. Poate fi sub forma unui dosar, a unui album,
dar si a unei cutii, in care sunt pastrate obiecte realizate de copil, fotografii, notite, inregistrari,
teste, desene, proiecte, Inregistrari audio si video etc. Aceasta colectie spune povestea ,,calatoriei

in invatare * a fiecarui copil, eforturile, progresul si realizarile lui.

REZULTATELE
TESTELOR

PORTOFOLIUL

INREGISTRARIAUDIO/
VIDEQ FOTOGRAFII

OBIECTE REALIZATE

NOTITE

9. Cum se consemneaza rezultatele?
Se bifeaza un singur nivel de apreciere in caseta corespunzatoare fiecarui indicator in parte.
Bifarea se realizeaza cu stiloul sau pixul de culoare albastra.
Exemplu: &
I. DOMENIUL DE DEZVOLTARE

EVALUARE FINALA
STANDARDE SI INDICATORI REALIZAT IN CURS DE NEREALIZAT
REALIZARE
1. (standard)
1.1. (indicator) X
10. Ce rezultate se consemneaza in raport?

In raport se consemneaza nivelul dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a
comunicdrii, precum §i a dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare pentru elevii aflati la

finalul clasei pregatitoare.

11. Cum se compara rezultatele pe durata anului scolar?
Rezultatele se consemneaza in raport pe baza nivelului inregistrat de fiecare indicator, in cadrul

scalei de apreciere, in fisa de observatie sistemica. Astfel:

121



» daca nivelul de apreciere este acelasi, atunci se va inregistra in raport la nivelul de apreciere
corespunzator

» se inregistreaza nivelul de apreciere care apare cel mai des in cadrul fisei de observare
sistemica;daca se inregistreaza progres, atunci se va considera ultimul nivel de apreciere din fisa
de observare sistemica

12. Cu ce periodicitate se consemneaza rezultatele?

Fisele de observatie sistematicd se completeaza la inceputul anului scolar, pe parcursul

semestrului |, respectiv al semestrului Il. Tnregistrarea datelor se va face ori de cate ori este

posibil, in functie de situatiile de evaluare create de cadrul didactic responsabil. Acesta va observa

zilnic modul de comportare a elevului in relatie cu ceilalti colegi. De asemenea, se va realiza o

colectie de rezultate ale invatarii, pentru fiecare elev in parte (fise de lucru, desene etc.).

13. Cum se interpreteaza?

Datele consemnate in raport evidentiaza nivelul realizat/atins/indeplinit in cadrul anumitor

indicatori din cadrul domeniilor de dezvoltare. Aceste rezultate ajutd cadrul didactic responsabil in

elaborarea planurilor individualizate de invatare si 1n proiectarea lectiilor din clasa Intai.

Rezultatele contribuie la o mai buna cunoastere a copilului de catre parintii elevului, ceea ce va

determina o mai bund colaborare cu scoala pentru prevenirea abandonului scolar si pentru

asigurarea unui proces instructiv-educativ de calitate.

16.Cum si cand se comunica rezultatele parintilor?

Cadrul didactic discutd cu parintii/ tutorii legali ai elevilor, In mod individual, in cadrul unei

intalniri personale cu acestia confinutul raportului, comentdnd punctele forte si slabe din

dezvoltarea copilului, precum si despre planificarea activitatilor si experientelor de invatare

viitoare, astfel incat el/ea sa aiba un demers educativ de succes.

1. Cum se valorifica?

Raportul de evaluare e valorificat In optimizarea procesului educativ in ansamblul sau si in

fundamentarea deciziilor de orientare si consiliere educationala.

Continutul raportului de evaluare are caracter confidential. Cadrul didactic transmite paringilor/

tutorilor legali ai elevilor, in mod individual, continutul raportului pana la sfarsitul anului scolar.

Rapoartele de evaluare sunt centralizate intr-un raport cadru, intocmit de Comisia din unitatea de

invatamant. Acesta este transmis Comisiei judetene/ a municipiului Bucuresti.

Comisia judeteana intocmeste raportul cadru centralizator (cuprinde datele statistice rezultate

din analiza rapoartelor cadru) pe care il transmite Comisiei Nationale.

Comisia Nationala analizeaza datele oferite de rapoartele cadru centralizatoare si intocmeste

raportul final pe care il prezinta MECTS.
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*CADRU DIDACTIC *COMISIA

e +COMISIA DIN J“;JS:ITCE;‘:,'I\'SL}U‘”: +COMISIA
UNITATEA DE s NATIONALA
INVATAMANT

*PARINTI/ TUTORI

2. Ce destinatie are?

Raportul nu urmareste etichetarea sau clasificarea si nici compararea unui elev cu altul, ci ofera o
imagine a cresterii si dezvoltarii copilului. El permite depistarea eventualelor dificultati de
invatare si adoptarea unor masuri de remediere. Scopul intocmirii raportului de evaluare la finalul
clasei pregétitoare il reprezinta orientarea si optimizarea procesului educativ in vederea adaptarii
elevilor la solicitarile de tip scolar.

3. Cine semneaza raportul?

Raportul de evaluare este semnat de catre cadrul didactic responsabil si de catre presedintele

Comisiei din unitatea de invatamant (directorul/ directorul adjunct).
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2. FISA DE CARACTERIZARE PSIHOPEDAGOGICA

2.1. PREZENTAREA FISEI DE CARACTERIZARE PSTHOPEDAGOGICA

Ce este fisa de caracterizare psihopedagogica?

Fisa de caracterizare psihopedagogica reprezintd un instrument de lucru al cadrelor didactice,
care serveste colectarii, sistematizarii si prezentarii informatiilor privind individualitatea fiecarui
elev. Ea constituie un document scolar care atesta atat participarea elevului la activitatile scolare, cat
si periodicitatea evaluarii competentelor necesare unui copil pentru a fi inscris in clasa I si care

permite realizarea unei caracterizari a elevului dintr-o perspectiva dinamica si globala.

Care este structura fisei de caracterizare psihopedagogica?

Fisa de caracterizare psihopedagogica cuprinde:

I. Date personale privind elevul (nume, prenume, data si locul nasterii, adresa);

Il. Date familiale (date despre paringi, mediul familial, conditiile de viata
si educatie)

I11. Date privind frecventarea unor institutii de educatie

IV. Date privind starea sdndtqdtii

V. Date privind dezvoltarea fizicd

V1. Date privind dezvoltarea motrici

VII. . Date psihologice

VIII. Trasaturi privind dezvoltarea personalitagii

IX. Conduita in cadrul jocurilor, la lectii §i in colectivul scolar

X. Alte informatii

Se vor mentiona dificultatile pe care le intampina, cauzele lor, mijloace de remediere.
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NUMELE S| PRENUMELE ELEVULUI




I. DATE PERSONALE

DATA SI LOCUL NASTERII

COD NUMERIC PERSONAL

NATIONALITATEA

ADRESA

NUMAR DE TELEFON

Il. DATE FAMILIALE

NUME SI DATA NIVELUL DE OCUPATIA LOCUL DE MUNCA

M PRENUME NASTERII EDUCATIE

A

M

A

T

A

T

A
Familie fara probleme speciale [ ]| Familie descompusa-parinti separafi [ ]
(normald)

TR L= Familie descompusa - tatdl/mama ] Familie reconstituita ]
decedat/a (parinti vitregi)
Copil institutionalizat Parinti sociali
Alte situatii (parinti plecati la munca, copil in ingrijirea bunicilor, parinti cu
probleme grave de sandatate, parinti in detentie etc):

NUMAR DE NUME SI PRENUME A
FRATI/ SURORI FRATI/ SURORI VARSI Yz

Raporturi armonioase, de intelegere intre membrii familiei

Conflictualitate interparentald

CLIMATUL Comportamente agresive / violente

EDUCATIV Comportamente parentale deviante

Alte observatii:
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FOARTE

LA FOARTE

CONDITII DE BuNg | BUNE ACCEPTABILE| | viita | precare | ALTE SITUATIT
VIATA SI DE
INVATARE ALE
ELEVULUI
II1. DATE PRIVIND FRECVENTAREA UNOR INSTITUTII DE EDUCATIE
TIPUL
DENUMIREA
INSTITUTIA INSTITUTIEI PERIOADA
ST [EElvan INSTITUTIE/LOCALITATEA
CRESA
GRUPA
MICA
GRADINITA | GRUPA
MIJLOCIE
GRUPA
MARE
IV . DATE PRIVIND STAREA SANATATII
STAREA GENERALA A SANATATII
ANTECEDENTE PERSONALE
(HEREDOCOLATERALE?)
DEFICIENTE
(SENZORIALE, MOTORII)
MENTIUNI MEDICALE CU IMPORTANTA
PENTRU PROCESUL DE INVATAMANT
OBSERVATII
V. DATE PRIVIND DEZVOLTAREA FIZICA
INDICATORI VALOARE DATA

GREUTATE (KG)

iNALTIMEA(STATURA) (CM)

INDICE DE MASA CORPORALA :greutatea
(kg)/iniltimea® (m)

¢ boli ereditare cronice
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VI. DATE PRIVIND DEZVOLTAREA MOTRICA

Scala de apreciere

5 4 |1 3 |2 1
Motricitate grosiera (deprinderi motrice fundamentale)
Motricitatea find a mainii
Capacitate de efort
Coordonare segmentara
Lateralitate dreptaci | stangaci

VIIl. DATE PRIVIND DEZVOLTAREA PSIHICA
1. Caracteristici ale proceselor cognitive

Caracteristici ale proceselor senzoriale

Scala de apreciere*

5

4 |3 |21

Perceptia culorilor

Auzul fonematic

Perceptia formei

Perceptia marimii

Perceptia pozitiei obiectelor

Perceptia orientarii spatiale a obiectelor

Perceptia timpului

Nivelul de dezvoltare a spiritului de observatie

Bogatia reprezentarilor

Calitatea reprezentarilor

Deficiente ale perceptiei vizuale DA I:I

Deficiente ale perceptiei auditive DA I:I

* 5 — nivel maxim ; 1- nivel minim

GANDIREA

Scali de apreciere

4 |3 2 |1

Capacitatea de intelegere a unei situatii, a unei probleme, a unui enunt etc.

Capacitatea de rezolvare a unei probleme, a unei situatii problematice

Capacitatea de analiza si sinteza a informatiilor

Capacitatea de ordonare si clasificare

Capacitatea de a compara doud sau mai multe obiecte

Capacitatea de generalizare

Capacitatea de transfer

Utilizarea adecvata a conceptelor

Sesizarea raporturilor dintre obiecte si fenomene

Prezenta judecatilor de valoare
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MEMORIA

Tipul dominant de memorie:
Vizuald

auditivd I:I

mixtd I:I

Viteza de memorare
rapida

L

medie

[ ]

lenta I:I

Trainicia pastrarii cunostintelor

lunga I:I

medie I:I

scurta I:I

Reactualizarea cunostintelor

fideld [ ]

partial fidela I:I

LIMBAJUL SI COMUNICAREA

Volumul vocabularului bogat mediu redus
Capacitatea de exprimare
» corectd |:| incorectd |:|
> fluenta |:| greoaie |:|
» expresivd |:| inexpresiva |:|
Tulburari de limbaj:
IMAGINATIA
» bogata saraca
> reproductivd [ ] reproductiv-creativa [ ]
» imaginatie artistico-plastica [ ] imaginatie literar-artistica [ ]
Scala de apreciere
5 4 3 EE

Nivelul de dezvoltare a creativitatii

2. Caracteristici ale proceselor si activitatilor reglatorii

2.1. AFECTIVITATEA

Scala de apreciere

5

4

3

2

1

Emotivitatea

Capacitatea de control a emotiilor

Capacitatea de intelegere si recunoastere a emotiilor

Capacitatea de exprimare a propriilor emotii

129




Scala de apreciere

2.2. VOINTA T4 T3 19 11

Prezenta autoreglajului activitétilor

Prezenta efortului voluntar

Perseverenta

Scala de apreciere

2.3. ATENTIA T4 13 e T

Stabilitatea atentiei

Concentrarea atentiei

Prezenta atentiei postvoluntare

Tulburari ale atentiei

VIIL. DATE PRIVIND DEZVOLTAREA PERSONALITATII

1. INSUSIRI TEMPERAMENTALE

Puternic, exteriorizat, impulsiv, nestapanit, uneori agresiv, activ, rezistent la solicitari, cu
tendinte de dominare a altora;

Exteriorizat, energic, vioi, sociabil, usor adaptabil, vorbaret, nestatornic

Calm, controlat, retinut, lent, mai greu adaptabil, rezistent la solicitari repetative;

Hipersensibil, interiorizat, retras, anxios, nesigur;

2. INSUSIRI APTITUDINALE

Rezolva repede, corect si usor sarcinile scolare

Rezolva corect sarcinile scolare, dar intr-o perioadd mai mare de timp

Lucreaza mai greu, cu greseli, nu respectd timpul acordat

Aptitudini speciale

3. INTERESE Scala de apreciere

5 4 3 2 1

Pentru activitatea scolara

Activitati scolare pentru care manifesta interes deosebit

Pentru activitdtile extrascolare | | | |

Activitati extragcolare la care a participat

4. CARACTERISTICI ALE EU-LUI Scald de apreciere

5 4 (3 |2 1

Cunoasterea propriilor Tnsusiri

Imaginea de sine pozitiva

Increderea n sine

Manifestarea comportamentelor pro-sociale

Independenta in actiuni

Capacitatea empatica
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IX. CONDUITA iN CADRUL JOCURILOR, LA LECTII SI iN COLECTIVUL SCOLAR

Participa la jocurile initiate de colegi sau de profesor DA

NU

Respecta regulile jocurilor DA

CONDUITAIN NY
CADRUL o .

JOCURILOR Initiaza jocuri SS

Jocuri preferate

CONDUITA LA
LECTII

atent, participa activ la lectii, intervine cu completari

atentia si interesul inegale, fluctuante

pasiv, asteapta sa fie solicitat

inactiv, prezent numai fizic, cu frecvente distrageri

alte aprecieri

conduita exemplara, ireprosabila

conduita corecta, cuviincioasa, buna

cu abateri comportamentale minore, dar frecvente

CONDUITA -
GENERALA A |¢U abateri _cor_nportamentale grave
ELEVULUI alte aprecieri
autoritar, un bun organizator, animator al colectivului
se integreaza In colectiv, prefera sarcinile executive
se incadreaza in colectiv, este bun executant, dar fara initiativa
se sustrage de la munca sociala, lucreaza mai mult din obligatie
INTEGRAREA | mai mult retras, izolat, nu se intereseaza de problemele colectivului, putin
SOCIALA comunicativ
alte aprecieri
X. ALTE INFORMATII

DATA: CADRU DIDACTIC RESPONSABIL :
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2.2. COMPLETAREA FISEI DE CARACTERIZARE PSTHOPEDAGOGICA

Cine completeaza fisa psihopedagogica ?
Fisa de caracterizare psihopedagogica va fi completata de catre cadrul didactic responsabil.
Acesta poate apela la sprijinul profesorului psiholog/psihopedagog al scolii sau al logopedului

scolar.

Cand se completeaza fisa psihopedagogica ?

Fisa se va complet ape parcursul anului scolar.

Cum se completeaza fisa ?
Cadrul didactic responsabil va completa cu datele potrivite sau va bifa Tn dreptul

caracteristicilor corespunzatoare fiecarui elev.

Care sunt instrumentele suport pe baza carora se completeaza fisa de caracterizare
psihopedagogica ?

Fisa de caracterizare psihopedagogica ca sinteza a evaludrii continue se completeaza avand
ca suport Dosarul — portofoliu al fiecarui elev in care sunt incluse instrumentele suport ce ofera
informatiile esentiale cu caracter diagnostic si predictiv despre dezvoltarea cognitiva, a limbajului,
socio-emotionald si psihomotrica precum si despre capacitatile si atitudinile fatd de invatare ale
elevului.

Fisa de observatie psihopedagogica este un instrument suport pentru descrierea /
consemnarea comportamentelor semnificative ale copiilor pe domeniile de dezvoltare din Raportul
de evaluare.

Ea poate avea un caracter descriptiv — in cazul Tn care sunt consemnate comportamentele
copiilor asa cum s-au manifestat ele — sau un caracter sintetic — in cazul in care se utilizeaza grilele
de observare a comportamentului. Tn primul caz analiza comportamentelor este mai dificila
deoarece ea poate fi Incarcata de subiectivism si de elemente nesemnificative. Utilizarea grilelor de
evaluare ofera un grad mai mare de obiectivitate si 0 anume usurin{d in consemnarea datelor
semnificative care descriu un anumit comportament.

Chestionarele sunt instrumente suport de identificare a dezvoltarii limbajului, dezvoltarii
cognitive si socio-emotionale precum si a capacitatilor si atitudinilor de invatare prin intermediul
unui set de intrebari / afirmatii despre o anumitd problematica la care se solicitd raspunsuri sau
aprecieri, evaluari. Ele pot avea caracter standardizat in cazul in care se aplica in aceeasi forma

intregului grup de elevi /parinti /educatori sau poate avea forma unei convorbiri libere, a unui
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interviu.

Chestionarele standardizate se aplica in cele mai multe cazuri adultilor care se ocupa de
educatia si cresterea copiilor sau se completeazd de catre profesorul evaluator dupa observarea
sistematica a copiilor.

Convorbirea consta in realizarea unui dialog direct cu copilul sau cu adultii aflati in relatie
directd cu acesta pe baza unui set de intrebari ce pot sa vizeze: informatii despre mediul familial,
comportamentul in familie /scoala / alte medii de viatd, informatii medicale, motivele invatarii si
nevoile copilului, nivelul manifestarii deprinderilor, aspecte relevante ale interiorizarii normelor si
regulilor de comportare, caracteristici ale relatiilor interpersonale etc.

Formularea intrebarilor trebuie sa fie clara, corecta din punct de vedere gramatical,
respectand topica frazei sau a propozitiei si trebuie sa se evite pe cat posibil utilizarea negatiei care
poate sugera raspunsul.

Tipuri de intrebari:

e intrebari inchise — 1in care raspunsurile sunt precizate dinainte (Da/Nu;
TIntotdeauna/Deseori/Rar; Foarte usor/ Usor/Greu/Foarte greu; etc.) iar subiectul
trebuie sa aleaga una dintre variante;

e intrebari deschise, libere — ofera subiectului posibilitatea de a formula raspunsuri
personale atat din punct de vedere al continutului cét si al limbajului utilizat;

Probele de evaluare a achizitiilor scolare sunt instrumente de evaluare proiectate,
administrate si corectate de catre profesor (un grup restrns de profesori) prin intermediul cérora
sunt testate performantele scolare ale elevului intr-0 Situatie educationald bine definitd. Spre
deosebire de testele standardizate elaborate de institutii specializate, alcatuite din itemi obiectivi
selectati dintr-o banca de itemi, probele de evaluare au un nivel scazut de validitate si fidelitate. Cu
toate acestea ele fac posibild evaluarea tuturor elevilor din aceeasi secventd de continut, facand
posibild compararea obiectiva a rezultatelor.

In functie de natura si specificul disciplinei, de timpul disponibil si resursele materiale
alocate pot fi utilizate:

» Probe orale
» Probe scrise
» Probe practice

Probele orale au frecventa cea mai de utilizare ele oferind posibilitatea de a alterna tipul
intrebarilor si gradul de dificultate al acestora in functie de calitatea raspunsurilor oferite de fiecare
elev.

Probele scrise se prezinta sub o varietate de forme: de la simple lucrari scrise cu una sau

doua sarcini de lucru la probe de evaluare pe baza de itemi (obiectivi, semiobiectivi si subiectivi).
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Principalul avantaj al utilizarii acestor probe il prezinta posibilitate profesorului evaluator de a
emite judecati de valoare obiective.

Probele practice evalueaza capacitatea elevilor de a aplica cunostintele teoretice precum si
nivelul formarii deprinderilor practice.

Analiza produselor activitatii copilului ofera informatii despre capacitatile psihice de care
dispun copii - coerenta planului mintal, dezvoltarea limbajului, nivelul de dezvoltare al imaginatiei,
interesele, calitatea cunostintelor, deprinderilor si priceperilor, manifestarea unor aptitudini, nivelul
de dezvoltare al creativitatii etc. despre stilul realizarii — personal, inovativ sau comun, obisnuit.
Precum si despre progresele realizate in invatare.

Desenul liber sau tematic constituie o modalitate de evaluare a personalitatii in formare a
copilului si a problemelor sale emotionale, precum si a relatiilor sale cu familia, a traumelor pe care
eventual le-a suferit, a nivelului de anxietate, a capacitatilor si dificultatilor sale de a se adapta
mediului social. (Mitrofan, 1. 1997)

La copii desenele care redau o tema specifica — omul, casa, familia, arborele etc. pot fi
evaluate atdt din perspectiva proiectiva, de catre specialisti in domeniu, cat si din perspectiva
nivelului intelectual al copilului, a aptitudinii de desenare, a maturitétii psihomotrice, a spiritului de
observatie, a raporturilor pe care copilul le are cu familia si cu cei din jur etc.

Desenul liber indeplineste rolul unei veritabile creatii, care exprima spontan viziunea
personala a copilului asupra mediului inconjurdtor. Ele pun in evidentd claritatea perceptiilor si a
reprezentdrilor, formele de perceptii ce le-au provocat, dar si imaginatia creativa si experienta
generald, aspecte legate de forme, marimi, amanunte semnificative etc.

Analiza desenelor copiilor se realizeaza in primul rand din perspectiva modului de redare a
desenului (gradul de apasare, fermitatea si directia liniilor etc.), a Tncadrarii desenului in pagina, a
utilizarii culorilor etc.

Copiii lipsiti de energie, timizi trag linii firave; cei activi si angajati in activitati multiple
trag linii ferme si apasate. Copiii nervosi si cei depresivi fac linii mai nesigure, cu grade diferite de
tremuraturi; cei nesiguri fac, din cand in cand,chiar greseli de directionare a liniilor. (Schiopu, U.,
1997)

Probele psihologice sunt instrumente elaborate de profesori care permit realizarea profilului
psihologic al copilului. Fara a beneficia de un etalon la care sd poatd fi raportate rezultatele fiecarui
subiect analiza si interpretarea lor ne ofera suficiente date pentru cunoasterea dezvoltarii psihice a

elevilor.
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2.3. INTERDEPENDENTA FISA DE CARACTERIZARE
PSIHOPEDAGOGICA — RAPORT DE EVALUARE A DEZVOLTARII ( RED)

In contextul realizarii Raportului de evaluare a dezvoltirii cognitive, a limbajului, socio-
emotionald si psihomotrica copilului la finalul clasei pregatitoare Fisa de caracterizare
psihopedagogica reprezintd un instrument sintetic de lucru (o sinteza a rezultatelor evaluarilor
realizate pe parcursul anului scolar in vederea realizarii Raportului de evaluare) al profesorului in
care sunt consemnate informatiile semnificative privind pregatirea copilului pentru scoald.

Ea reprezintd un document scolar care atesta atat participarea elevului la activitatile scolare,
cat si periodicitatea evaluarii competentelor necesare unui copil pentru a fi inscris in clasa I si care
permite realizarea unei caracterizari a elevului dintr-o perspectiva dinamica si globala.

Structura Fisei de caracterizare psihopedagogica respectd principiul abordarii unitare a
personalitatii elevului si valorificarea variabilelor angajate in analiza personalitatii acestuia. Pentru
a facilita redactarea Raportului final de evaluare profesorul trebuie sd evite consemnarea unor
informatii redundante, nesemnificative sub forma unui inventar al tuturor insusirilor psihice, fara
identificarea unor interdependente si mai ales fard a aduce informatii despre stadiul pregatirii
copilului pentru activitatile de invatare specifice clasei I.

Informatiile despre copil cuprinse intr-0 Fisa de caracterizare psihopedagogica pot fi utile

numai daca indeplinesc urmatoarele conditii:

- ordonarea si accesibilitatea datelor obyinute;

- stabilirea ponderii fiecarei informayii n funcrie de caracterul de act revelator al situagiilor
in care a fost obyinuta sau in functie de rolul caracteristicii respective in ansamblul
structurii individuale;

- organizarea datelor, asa incat sa se desprinda din multitudinea lor elementul caracteristic;

- stabilirea relagiilor dintre date, organizarea lor in sistem, incat sa ofere imaginea unitara
(cu dependengele si interdependengele dominantelor si structurilor psihismului copiilor) a
personalitatii in devenire.

Pentru obtinerea §i consemnarea acestor informatii profesorul foloseste intregul sistem al

metodelor de cunoastere si evaluare a dezvoltarii psiho-fizice si sociale a copilului (observarea
psihopedagogica, chestionarul — convorbirea - analiza produselor activitatii, probe psihologice si de

dezvoltare fizica etc.).
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3. MONITORIZAREA PROGRESELOR ELEVILOR DIN CLASA
PREGATITOARE. DISEMINAREA SI VALORIFICAREA INFORMATIEI

Monitorizarea progreselor reprezintd un set de proceduri de evaluare utilizate pentru a
determina in ce masurd elevii beneficiaza de pe urma instruirii scolare, precum si pentru
monitorizarea eficientei curriculum-ului. Demersul educativ porneste de la premisa ca elevii
beneficiaza de o educatie de calitate. Aceasta presupune, la modul general, ca elevii invata si
deprind aptitudinile si continuturile predate in clasa. Pentru elevii care nu reusesc sa invete in clasa,
pot fi asigurate interventii alternative, al caror rezultate pot fi, de asemenea, monitorizate.
Monitorizarea progreselor reprezinta un instrument valoros de masurare a eficientei procesului de
instruire scolara si de identificare a eventualelor modificari necesare, oferind, de asemenea,

informatii importante pentru realizarea de clasificari si departajari.

Ce inseamna monitorizarea progreselor?
Monitorizarea progreselor este o practicd stiintificd utilizatd pentru a evalua performantele
academice ale elevilor si eficienta instruirii scolare. Monitorizarea progreselor poate fi

implementata atat la nivel individual, cat si la nivelul clasei de elevi.

Cum functioneaza monitorizarea progreselor?

Pentru a realiza monitorizarea progreselor, se stabilesc nivelurile de performantd actuale ale
elevului si sunt identificate obiectivele de invatare viitoare. Performantele academice ale elevului
sunt masurate periodic (sdptamanal sau lunar). Progresele in directia indeplinirii obiectivelor sunt
madsurate prin compararea nivelului efectiv de performantd al elevului cu nivelul de performanta
preconizat. In functie de rezultatele acestor masuritori, predarea va fi ajustati in mod
corespunzator. Astfel, progresele elevului sunt monitorizate si tehnicile de instruire sunt ajustate

pentru a veni in intdmpinarea nevoilor individuale de invatare ale elevului.

Care sunt beneficiile monitorizarii progreselor?
Atunci cand monitorizarea progreselor este realizatd corect, beneficiile sunt importante pentru toti
cei implicati:

e invatarea este accelerata, deoarece elevii beneficiaza de o instruire adecvata;

e deciziile care se iau in ce priveste instruirea scolara sunt bine justificate;

o progresele elevului sunt documentate;

e comunicarea cu familia, cu alfi profesori etc, in ce priveste progresele elevului, este mai

eficienta;
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o agsteptarile cadrului didactic responsabil sunt mai mari in ce priveste performantele elevilor;
o se reduce nevoia unor interventii educative speciale.
In general, utilizarea monitorizarii progreselor are ca rezultat implementarea unor tehnici si
obiective de instruire mai eficiente si bine directionate, care ii ajutd pe elevi sa atinga mai rapid

standardele nationale de performanta.

Cine trebuie sa utilizeze informatiile privind monitorizarea progreselor?

Oricine este interesat in Tmbunatatirea rezultatelor elevilor ar trebui sa realizeze monitorizarea
progreselor. Cadrele didactice, profesorii din educatia speciala, furnizorii de servicii din domeniul
educatiei, administratorii unitatilor scolare si parinii ar trebui sa fie in mod special interesati Tn

implementarea practicilor de monitorizare a progreselor.

Care sunt provocarile monitorizarii progreselor?
e Cadrul didactic responsabil si parintii au nevoie de informatii cu privire la eficienta
monitorizarii progreselor, care sa ii incurajeze 1n a adopta aceasta practica.
e Cadrul didactic responsabil si alti practicanti din domeniul educatiei au nevoie de sprijin
pentru transpunerea informatiilor obtinute in urma monitorizarii progreselor, in strategii usor

de implementat si de utilizat.

Ce alte denumiri sunt utilizate pentru monitorizarea progreselor?
Monitorizarea progreselor este un termen relativ nou. Alte denumiri utilizate sunt masurarea si
evaluarea pe baza curriculum-ului. Indiferent ce metoda va decideti sa utilizati, este important sa va

asigurati de faptul ca aceasta are o baza stiintifica.

Monitorizarea progreselor elevului: ce inseamna aceasta pentru copil?

Monitorizarea progreselor poate oferi cadrului didactic responsabil si parintilor informatii care il pot
ajuta pe copil sa invete mai mult i mai repede, contribuind la luarea deciziilor corecte cu privire la
tipul de instruire cel mai adecvat pentru respectivul copil.

Progresul copilului este deja monitorizat in mod constant la scoala, printr-0 serie de teme pentru
acasa, chestionare, teste, proiecte si teste standardizate. Astfel, atunci cand auzim despre “evaluarea
progreselor elevului,” reactia noastra initiala poate fi “dar deja se face!” sau ““si mai multe teste?”.
Dar cunoasteti cu adevarat cat de bine invatd sau ce progrese face copilul respectiv? Testele
standardizate comparad performantele copilului cu performantele celorlalti copii sau cu standardele

nationale. Dar aceste teste se dau la final de an; profesorul care a lucrat cu copilul pe tot parcursul
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anului scolar nu va putea folosi rezultatele testelor pentru a alege cea mai buna modalitate de a-I
ajuta pe copil sa invete mai bine.
Monitorizarea progreselor elevului nu constituie o noud modalitate de notare si clasificare, ci un

proces care il ajutd pe copil sa invete, si pe profesor sa predea mai bine.

Ce reprezinta monitorizarea progreselor elevului?

Monitorizarea progreselor elevilor il ajutd pe cadrul didactic responsabil sd evalueze eficienta
instruirii scolare pentru fiecare elev in parte sau pentru Intreaga clasa. Probabil ca deja cunoasteti
obiectivele care trebuie incluse in planurile individuale de educatie (PIE) pentru fiecare copil care
beneficiaza de servicii de educatie speciale.

Cadrul didactic responsabil care foloseste monitorizarea progreselor va utiliza obiectivele din PIE si
standardele nationale pentru nivelul scolar la care se afla copilul, pentru a dezvolta obiective care
pot fi masurate si urmarite periodic, si prin care sa imparta ceea ce copilul trebuie sa cunoasca pana
la finalul anului scolar Tn mai multe etape masurabile. De exemplu, copilul poate avea ca si obiectiv
pana la finalul anului sd recunoasca literele mari/mici de tipar si s le puna in corespondenta cu
sunetul asociat. Sau poate avea ca obiectiv la matematica sa numere cu usurinta pana la 20 si din 10
in 10 pand la 100. Dupa ce profesorul stabileste obiectivele si Incepe instruirea, progresele elevului
in directia atingerii respectivelor obiective vor fi masurate sdptamanal. Toate testele au acelasi nivel
de dificultate, astfel Tncat testul saptdmanal sa reflecte in mod corect nivelul de progres al elevului.
Dupa fiecare test, profesorul compara nivelul preconizat de cunostinte al elevului cu nivelul actual.
Daci elevul satisface sau chiar depaseste asteptarile, profesorul va continua sa ii predea in aceeasi
manierd. Dacd performantele masurate ale copilului nu se ridica la nivelul asteptarilor, profesorul va
schimba modul de predare.

Profesorul poate schimba metoda de predare, durata instruirii, aranjarea pe grupuri (de exemplu
instruire individuald, sau instruire pe grupuri mici), sau orice alt aspect al predarii. Prin acest
proces, profesorul urmareste sa afle ce si cat trebuie sa predea pentru a permite elevului sa
progreseze astfel incat sa atinga obiectivele. Procesul de evaluare nu trebuie sa dureze mai mult de
1-5 minute, astfel incat copilul si nu aibd senzatia ci este testat continuu. In plus, datorita faptului
ca profesorul masoard progresele in mod frecvent (de obicei siptdmanal), acesta poate revizui
planul de instruire oricand copilul are nevoie de asta, fard a astepta ca un test sau o evaluare
nationald sa evidentieze faptul ca nevoile de instruire ale copilului nu sunt satisfacute.

Dupa fiecare evaluare sdptamanald, cadrul didactic responsabil noteaza nivelul de performanta al
elevului si 11 compara cu evaluarile anterioare si cu nivelul de performanta pe care ar fi trebuit sa il
aiba la momentul respectiv. Profesorul poate analiza progresele evaluate, folosind un grafic prin

care sa reprezinte succesele elevului si cadrului didactic deopotriva.
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Cum contribuie monitorizarea progreselor elevului la imbunétatirea activitatii educative?

In climatul educational actual, succesul scolii este definit prin succesul fiecirui elev in parte. Pentru
a atinge acest obiectiv, profesorii au nevoie de instrumente care sa 1i ajute sa identifice elevii care
prezinta riscuri academice si sd 1si adapteze strategiile de instruire pentru a veni in Intampinarea
nevoilor acestora. Monitorizarea progreselor elevului constituie o practica prin care profesorul poate
utiliza informatiile cu privire la performantele elevului pentru a evalua continuu eficienta instruirii
si pentru a lua, in cunostinta de cauza, decizii in aceasta directie.

Profesorul masoard periodic (sdptamanal, la douda saptamani, lunar), folosind teste de evaluare
scurte si usor de administrat. Fiecare dintre teste include intreaga gama de aptitudini pe care elevul
trebuie sa le deprinda pana la finalul anului scolar, si nu doar aptitudinile predate in acea saptaimana
sau luna.

Aceasta constituie diferenta esentiala dintre monitorizarea progreselor elevului si abordarile de
evaluare traditionale, precum testele realizate de profesor pentru fiecare din unitatile de invatare.
Prin testele de evaluare obisnuite, profesorul poate afla daca elevul stapaneste aptitudinile necesare
pentru o anumitad unitate de invatare, dar nu si daca elevul Invata intr-un ritm care ii va permite sa
atingd obiectivele anuale de Invatare. Masurand periodic toate aptitudinile care trebuie deprinse,
profesorii pot observa si nota evolutia elevului, raportand progresele realizate la ritmul de progres
necesar pentru a atinge obiectivele anuale. Astfel, daca ritmul in care un anumit elev invata pare
insuficient pentru a atinge obiectivele, profesorul poate ajusta instruirea.

Pentru a urmari progresele elevului, profesorul realizeazd un grafic pornind de la nivelul initial de
performantd al elevului si pani la obiectivul anual. In continuare, profesorul noteazi nivelul
performantelor pe masurd ce administreaza fiecare test periodic de evaluare. Daca performantele
elevului scad sub linia trasatd in grafic, profesorul poate recurge la modalitdti de instruire mai
intense (pe grupuri mici sau individual), poate decide sd predea din nou materialul, sau sd asigure
oportunitati suplimentare elevului pentru a exersa anumite aptitudini.

Cu toate ca astfel de teste periodice de evaluare pot fi dezvoltate si implementate la nivel de scoala,
multe scoli sunt descurajate de perspectiva dezvoltarii unui numar suficient de teste echivalente si
alternative de masurare frecventa, pentru fiecare nivel de scolarizare. Se poate recurge, in
consecintd, acolo unde este posibil, la anumite programe informatice care realizeazd automat un

grafic al progresului elevilor.
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Ce stim in acest moment ?

Cercetdrile au demonstrat faptul cd atunci cand profesorii utilizeazd monitorizarea progreselor,
elevii Tnvatd mai mult si 1si constientizeazd mai bine propria performantd, fiind, de asemenea,
facilitat procesul de luare a deciziilor de catre profesor. Un numar semnificativ de studii realizate in
ultimii 30 de ani au evidentiat faptul ca aceastd metoda poate anticipa cu precizie performantele
ulterioare, fiind astfel utild pentru o gama larga de decizii de instruire”.

Cu toate ca monitorizarea progreselor elevului (cunoscutd anterior sub denumirea de evaluare pe
baza curriculum-ului) a fost dezvoltata initial pentru a evalua progresele elevilor din educatia
speciald in anumite aptitudini de baza, cercetari specifice au validat utilitatea predictiva a acestei
metode in ce priveste dezvoltarea deprinderilor de citire si scriere’® si pentru identificarea elevilor
din sistemul de educatie public care sunt expusi riscului de insucces scolar',

Monitorizarea progreselor elevului se integreaza fara probleme in rutina clasei. Testele pot fi
administrate rapid, iar rezultatele sunt disponibile imediat, sunt clare si usor de comunicat. In unele

situatii, elevii realizeaza graficele propriilor progrese si se considera motivati ,,sa faca linia sa urce”.

RECOMANDARI

Progresul, ca dezvoltare ascendentd, ca proces de trecere de la o stare inferioara la una superioara,
atat la nivel cantitativ, cat mai ales calitativ, devine elementul central in orice demers de identificare
a unei evolutii pe o durata suficienta de timp (pentru ca schimbadrile sd poata apdrea si sd poata fi
masurate) in cadrul educational.

Problematica progresului, din punct de vedere al evolutiei copilului pe parcursul clasei ,,0”,
pregéatitoare, presupune multiple dimensiuni.

1. Progresul este considerat din perspectiva copilului. Aceasta atrage dupa sine cateva
considerente: functia progresului nu este de naturd evaluativd si comparativa, ci
constatativa si ameliorativa.

2. Progresul copilului nu poate fi identificat intr-un singur moment, ci presupune o
aplicare sistematica, cel putin intr-un moment tp (initial) si unul t, (final). Acest
fapt ne conduce catre ideea stabilirii unui moment initial i a unuia final pentru
cuantificarea criteriilor de progres. Recomandarile noastre sunt acelea de a realiza
0 cuantificare initiala, in primele 2 saptamani de la inceperea scolii, apoi o
cuantificare la sfarsitul semestrului I, iar ultima la sfarsitul semestrului al II-lea.

Prima si ultima cuantificare a progresului vor avea valoare de stabilire a evolutiei,

° Deno, 2003; Fuchs, Deno, & Mirkin, 1984; Good & Jefferson, 1998
1% Good, Simmons, & Kameenui, 2001
" Deno, 2003
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iar cea de la sfarsitul semestrului | va avea valoare de confirmare a primei
cuantificari. Intrucat procesele de cuantificare se realizeaza in multiple momente,
de la inceputul clasei pregatitoare pana la finalul acesteia, cadrul didactic nu este
obligat sa organizeze evidentierea progresului ca un proces absolut separat si
paralel fata de celelalte demersuri de cuantificare (inclusiv evaluarile initiale,
sumative etc).

Demersul de cuantificare a progresului trebuie sa presupund o pregatire clara si
aprofundata atat a obiectivelor cuantificarii, cat si a metodelor si semnificatiilor
acestora. Cuantificarea progresului nu poate sd fie confundatd cu o simpla
comparare intre ceea ce stia, simtea, putea sa faca copilul la inceputul scolii si la
sfarsitul clasei pregatitoare.

Cuantificarea progresului dispune de doua dimensiuni: cantitativa si calitativa.
Progresul nu poate avea loc doar ca urmare a unei cresteri cantitative; el poate fi
sustinut §i anticipat de aceastd crestere, dar trebuie sa includa elemente calitative
care sd dovedeasca nivele diferite, intre starea initiald si cea finala, deci tocmai
acceptiunea enuntata la inceput: trecerea de la o stare inferioara la una superioara.
Valorile de progres pot sa fie foarte diferite de la copil la copil, ca si de la perioada
la perioada. Comparatiile dintre elevi privind progresul sunt fragile si presupun
interactiuni si elaborari multiple din partea unor specialisti: ritmurile fiecarui copil
sunt individuale, la fel ca si rezultatele sinergetice (ale actiunii interdependente
simultane) ale actiunilor, influentelor si factorilor educationali si ai partenerilor lor.
Nu este recomandata, asadar, compararea copiilor prin prisma progresului, atat
pentru cadrul didactic, cat si pentru copii sau parinti, acest demers putand fi mult
prea subiectiv si mult prea ingust in intelegere doar prin prisma cuantificarii
recomandate.

Criteriile de cuantificare trebuie sa ramanad constante pe toatd durata identificarii
progresului. Orice modificare a criteriilor si descriptorilor aferenti atrage dupa sine
cuantificari eronate, deci rezultate eronate ale progresului si anularea oricaror
concluzii. Din acest motiv, modificarea criteriilor, ca si considerarea lor partiala de
catre cadrul didactic sau alti factori implicati in proces, este total nerecomandata.
Ritmurile de progres nu sunt diferite doar intre copii, ci chiar in cazul aceluiasi
copil, dar pentru dimensiuni diferite, ca i pentru perioade de timp diferite. Astfel,
progresul pentru limba si comunicare poate sa fie diferit de cel pentru dezvoltare

socio-emotionald. Este firesc sa existe diferente intra-individuale, atat timp cat
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acestea au la baza comportamente corect si fidel observate, constatate si
nregistrate.

Evidentierea progresului nu are consecinte pozitive sau negative nici asupra
copilului, nici asupra cadrului didactic. Scopul principal este de a evidentia
ritmurile in care copilul evolueaza si de a fundamenta in timp util eventualele
interventii ameliorative, de-a lungul clasei pregatitoare.

Evidentierea progresului copilului se constituie intr-un instrument care sa-| asigure,
in mod cat se poate de obiectiv, pe cadrul didactic, de evolutia optima a copilului
pe parcursul clasei pregatitoare pentru un debut de succes al scolaritatii. Acest
lucru este de natura sd ofere incredere cadrului didactic in ce priveste parcursul
educational al copilului si sd atentioneze asupra posibilelor disfunctionalitati.
Astfel, se creeaza premise de interventie, ameliorare sau corectare in timp util,
putdndu-se solicita asistentd din partea unor specialisti din domenii conexe

(psihologi, consilieri scolari, logopezi etc).
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RAPORT DE MONITORIZARE A PROGRESELOR
ELEVULUIDIN CLAYA PREGATITOARE



[

[

EVIDENTIEREA PROGRESULUI -DOMENIUL "DEZVOLTAREA FIZICA SI MOTRICA”

32 P m m
— b ! !
o b ! !
53 b ! !
c T oc S ' | i i
emn_m ' ' ' '
rnvan | | | |
meSO \ \ h h
S E g ® ' | | |
28 L8 b ! !
s £ & P L
Egf= D ! !
emt ' 1 ' '
D S.w 1 f | |
.ovag 1 i i i
~ o e " " " "
- e ; |
A=t ' ' 1 1
SEN8R . L
D i | | i
Ss < b " "
D O ] i | |
e st g o " "
=90l H ' | : :
S b _ _
m.m 3 b ! !
- = O O 1 | . .
o0 = 75
D o . ! !
>0 b ! !
=4 b ! !
o8 P " "
9 b ! !
s 3 5 P : :
oTE 2 — : :
I b ! !
2_&3 L L
_..Hmee ' i : :
cS5 88 S : :
2=
adrr ' i ' '
Scise b ! !
) = | \ h h
6 o ET : : : :
@ gc P " "
= 5T b ! !
8 b ! !
5 328 b ! !
s= 3 b ! !
L c 4 i i | |
cL T b ! !
S w ® : i . .
=97 3 : : T T
S EEu.® : i : i
a5 cot b _ _
AKS) L S © 1 | \ \
c r ! !
= b ! !
@ E— : :
- O3 b ! !
o2 8T A ! !
O = 2 = ! ! \ \
rr nV ' ' 1 1
SF @ 2.2 b " "
.unwmﬁ — _ _
S c o EE P ! !
S5507T P " "
2 gesS5§ b " "
wo EE 3 oo ! !
S C b ! !
=] b ! !
TR TR ' ' ' '
2} ' i | |
cC o= ; I i i
B 28
2 ! : :
c o b ! !
S T L L
=4 : : . .
T 2 P ! !
.S o ' i I I
N SO b ! !
= o T ! !
s b ! !
& 35 b ! !
e B b | |
e B2 e : :
eora 1 1 1 1
e ) ' | i i
[} - D 1 ' | |
t.m;_ﬂa. i I | |
Lz — : :
cE2E L L " "
=22 . o
C.ro.m P ! !
K= = _ _ ! !

1ezI[Eay

alezifesl

ap suno uj

eI

29Q

1dag|

eI

0

9

a

1dag

‘greuosiod 9eILnoas
op uopulidop  EISYIUB L

S1ZIJ TNNTI0J3 B
uoiSt op Lopuridap zedzInN €L

‘greuosiod
euoId1 op wopunidop 9389so[0]" 7L

‘njgjeues
e ajensed op 1n3ar goodsay 1L

‘9]ellen
do1zy tenanoe e edionied 79

"asndwi nodwa)
ur ojueisip AP o3Inored ‘19

gjcirijcu cuogwuuo}
1§ OWIOJ ®BINJSOOB  IO[QIUWZOS
oe 18 dioo mn3onur ope
oomow 1unijoe uud sonpoidoy "¢

‘glesodwia] aladax ap arjouny
ur QquedsSiw gzearmonns S| 7S

-orerjeds aradax op arjouny
ul 9J)euopIO0d LIEdSIW BINOAXH “[°S

CIVVEN O]

op wopuudop ezedzimn gy

ooyroads Turores BzeomooJg 7'y

*SLIOS op unyodns 1§
JIUBWINIASUL d)1IaJIp 8183500 “'¥

u z:n:_mamo ezeonsed 18] ‘¢'¢

v
v

“9)JLIOJIP TrienyIs ux 93091q0 91z1oa1d
BATJE[OI 1O BZBOIAOUB]N “T'€

‘9JelIBA THIPUOD
ug 2rjowod0] 9p ddmow LpuLdap
oreredrourid BZROZI[I() ‘1°€

-orese[dop ur 8122100
grezodioo emysod o ounjudlN ‘€T

“TeZ3SE U[ §JO9I00
grerodioo eimysod o ouLUSIN ‘7T

‘gpuewWOod €[ ‘Mndiod o[ayuow3os
no 90LOW [UNjoe BZBIMOAJH “¢'[

NLIAoJd [narod o0
e3ue)s - gydearp eoyed eoipuy 7|

‘uewn
mindioo opoyuowiSes BoOIpU] [°]

145



RECOMANDARI:

Evaluare initiala (sept)

Evaluare intermediara (dec)

Evaluare finala (mai) :
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RECOMANDARI:
Evaluare initiala (sept)

Evaluare intermediara (dec)

Evaluare finala ( mai):

148




-

EVIDENTIEREA PROGRESULUI -DOMENIUL “DEZVOLTAREA COGNITIVA”

Descoperirea

ii si ca

vil

ii

T S1C10)010 15 SITISUL op Tunnoe g earoned
e npuoed opeyiquuodsip  BISOJIURIN 4

FOT UUTUTaToUT

ouewn 1jo1A 00110ads 1iIpuos vIuIZoId ‘¢

"jue[d 1S o[eWIUe TUOWEo|
onul 111GOs0op 1§ LIBUBWIOSE BOLNUSP] “T'T

Dobandirea] 2.

1.

desprejomului ca parte a

.o

tor | lum

-

inconjura
observarea

si | fiinta sociala

manipularea obiectelor

.

prin

"3IA BiUI BO IN[NWO
ore ronsudoeIed J[oredounid  prownuyg |

EIIVES
Jojouowouo) ezeq uy 1joipard ooeg b

4 n«.
1§ wnooid 8@885:505 :EE e
a)uau0dwod USWSI SLIOSIP 1§ BONUIP] €'

eoIe[ndIUell ‘eoIeATosqO OJLIWIS PUEZI[IN
‘nipowr  o1dsop njewlojur  BZe9J99[0) ']

.o

situatii problema-| mediul
tice, reale sau

imaginare

[I 2Ied OJ[ouUdWOouUdf IS JrunIdn] idsop
mjeuojur  dSuens e npuad  uowediyod
1§ oeudjew  ‘91001q0  A83so[0] [

I1. Cunoasterea si intelegerea lumii

"Jljewalew [nfequil| puezijin eotunwo) “¢'g|

donewdjewr 9s3201d 15 93dadouod puezinn|
aonewsjqosd-mjenys 1§ dwdqoid  BAJOZAI
e npuad ojdwis u3ojens ezeozijun 7G|

si numaérare

0T-0 [nJIu=aduU0d ulp ojeldnjeu sjalsawinu na
010pEos 1§ areunpe op 1jerodo Bzeazieoy ‘g

‘[eUIpJO [Nfelswnu puezijin ‘81991go ap,
s un-nur 1991qo mun erizod BOYNRUIP] S

SENTE
9e 2oleIf  B[AIUBWSIS 108100 BLIS 'Y

‘6 B[ () B] 9P 910 9)§L0UNIAY ‘€Y

.o

ordonare, Jdespre cantitate, numere Junor probleme si |informatiilor

grupare,

i masurare

ficare si

lasi

‘SISAUL
1§ ojeIued B[ [NIgWNU mNmoto%m N %

ul earound uud 9399190 ov :s%:w msov
onuIp 2apeInuEd oumIodel Bzeawnsy ‘[

‘un| ‘rueweydes
‘oniz - dum op oheyun 989s0[0] “H¢

-1o[1mdioo ore jejorrdoid ojeuorjusAUO)
IS 9[RUOIIUSAUOIU [jBIIUN PUBZI[IN “APIYDI] I§
ap11os Jojindlod ae ieleridoid ereosey "¢'¢

owIso13 ‘owLrew
‘ouduny 9p arjouny Uy 93991q0 BZBIUOPIQ "T'¢

Demonstrarea|3. Realizarea operatiilor]4. Folosirea cunostintelor | 5.Rezolvarea

cunoasterii atributelor de|de

marime, | c

grosime

"WIS0I3 ‘OuILIRwW]
‘areo[nd ‘ewriof ednp 9[03091q0 BzeadnID) *1°¢

*10[34419)
a[e 9o1eIif BjgIuUBWIBIE 108100 BIIIS P'Z

*010 ale[00 “OUdSAP MIONISU0D
up  Qowjowodas  opowiIo)  gzealfu] g€g

v

owIsoI3 ‘owLrew
‘areond‘ ewioy ednp 9309190 eIedwo) ‘77

1. Demonstrarea |2.

intelegerii

relatiilor spatiale,] forma, culoare,

temporale si

OJLIBUT]]
oferxdewr up 1§ JojgInfuooug [nIpaw
ur ySumdaip 9ened ‘0100 ‘TySuniy op puLIO}
ne oIed 0)091q0 djSownu 1§ BOYHUIP] ‘[T

T 1ounje
“-goep) o[ezned e[l BOYNUSPl €T

cauzale

"( J10 auny
urind 91sad ‘nizigy IEWIOWIAIASD TBW ¢ QUIBW
‘ot ‘1ze) orerodwo) Ije[ol gzedZIU 7]

1VvZI1v3y

JAVZITTVIH
3d S4ND NI

‘(032 sol rews ‘sns rew ‘g3ug[ 1qNSIpap
‘exdnseop) orerjeds oqmjejor 91§9sofog 11

1ce

temat

ari ma

I. Procese psihice de cunoastere si reprezent

MAI
EC
SEPT

oo o
149



RECOMANDARI:
Evaluare initiala (sept)

Evaluare intermediara (dec)

Evaluare finala( mai) :
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RECOMANDARI:
Evaluare initiala (sept)

Evaluare intermediara (dec)

Evaluare finala( mai) :
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RECOMANDARI:
Evaluare initiala (sept)

Evaluare intermediara (dec)

Evaluare finala( mai) :
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4. COMUNICAREA CU FAMILIA

Este esential ca legatura dintre parinte si scoala sa aiba la baza increderea reciproca. Pentru
a realiza un parteneriat eficient cu parintii, cadrele didactice responsabile trebuie sa urmareasca sa
invete de la parinti despre copiii acestora si sa ofere parintilor informatiile si resursele necesare in

vederea eficientizarii procesului educational.

4.1. Prezentarea RED pentru parinti

i INVESTESTE IN OAMENI !

CERCETARII
TINERETULUI Proiect cofinantat din Fondul Social European prin

p===umy, | ST SPORTULUI Programul Operational Sectorial pentru Dezvoltarea
Resurselor Umane 2007-2013

Axa prioritara nr.1 ,, Educatie si formare profesionala in sprijinul cresterii economice
si dezvoltarii societatii bazate pe cunoastere”

Domeniul major de interventie 1.1. : ,,Accesul la educatie si formare profesionala
initiala de calitate”
Titlul proiectului: ,,Restructurarea curriculumului national in invatamantul liceal”
Cod contract: POSDRU/551.1.S/31536

Beneficiar: Centrul National de Evaluare si Examinare (CNEE)

LT — T

Prezentare

RED

(Raport de Evaluare a Dezvoltarii fizice,
socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a comunicarii,

precum si a dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare)

¥—<——PENTRU PARINTI ———4¥
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Stimati pdrini,

upd cum cunoagteti, una dintre cele mai importante mdsuri stabilite

de Legea Educatiei Nafionale, in vigoare de la inceputul anului
2011, o constituie introducerea, incepdnd cu anul scolar 2012 —2013, a
clasei pregdtitoare in invafamdntul primar.

Astfel, in clasa pregatitoare sunt inscrigi copiii care implinesc vdrsta
de 6 ani pand la data inceperii noului an scolar. Prin solicitarea scrisd a
parintilor, a tutorilor sau a sustinatorilor legali, vor putea fi inscrigi in clasa
pregatitoare §i copiii care implinesc varsta de 6 ani pdnd la sfargitul anului
calendaristic, dacd au o dezvoltare psihosomaticd corespunzatoare.

Familia i scoala sunt parteneri cu mari responsabilitafi in educarea
copiilor. De aceea infelegem nevoia de a avea informatii clare, semnificative
si relevante despre modul in care copilul dumneavoastra se integreazd in
mediul scolar, in special in aceasta etapa initiala dar determinanta pentru
viitorul sdu educational.

Pentru a veni in intdmpinarea acestui deziderat, consideram important
ca profesorul/ invajatorul copilului dvs. s vd find la curent atdt pe
parcursul anului scolar, cdt sila finalul clasei pregatitoare, cand urmeazd sd
primifi de la scoald un Raport de evaluare care va include informatii
importante cu privire la dezvoltarea fizica, socio-emotionala, cognitivd,
a limbajului §i a comunicarii, precum si a capacitatilor si atitudinilor de
invatare a fiului/ fiicei dvs.

Este important sd refinei cd acest Raport are un caracter confidential si
are la bazd datele colectate si interpretate de catre cadrul didactic responsabil

pe tot parcursul anului, in colaborare cu profesorii clasei, medicul scolar

— X

4101

® dezvoltarea fizica

© dezvoltarea socio-emotionald

® dezvoltarea cognitiva

® dezvoltarea limbajului §i a comunicarii

® dezvoltarea capacitdtilor si atitudinilor de tnvitare

si alti specialisti. Raportul de evaluare pune in evidentd punctele forte si
domeniile care necesita imbundtdfiri, incluzind comentarii personalizate,
clare si semnificative ale profesorului/ invafatorului copilului dos.

Acest Raport de evaluare are rolul de a incuraja comunicarea continud
dintre dumneavoastra si cadrul didactic responsabil al copilului, precum
si de a va indica mdsura in care elevul i5i dezvoltd abilitdtile de studiu i
deprinderile de lucru care, dupd cum stim cu tofii, sunt indispensabile
succesulut scolar.

Raportul nu urmdregte etichetarea sau clasificarea i nici compararea
unui elev cu altul, ci oferd o imagine a evolufiel §i dezvoltdrii copilului
dumneavoastrd, reprezentdnd un instrument util pentru planificarea
activitatilor §i experientelor de invdfare viitoare.

Va reamintim faptul cd profesorul/ invagatorul copilului dvs. are
responsabilitatea de a folosi, in elaborarea Raportului de evaluare, practici
st proceduri corecte, transparente, echitabile, continue st variate si care
oferd elevilor multiple oportunitati de a se dezvolta.

Va mulfumim anticipat pentru increderea pe care ne-o acordafi!
Suntem convingi cd vom reprezenta un parteneriat de succes in demersul
care vizeazd educafia copilului dumneavoastra!

Succes!

¥ .,




4.2. Colaborarea scoala-familie-elev

Triunghiul parinte-elev-cadru didactic responsabil

Copil/ Elev

PORTRET

Copilul e pe cale de a deveni:
o fiinta morala responsabila
si raspunzatoare pentru actiunile sale;
un elev competent si sigur de sine;
bine pregatit teoretic si practic; independent;
autonom si bine motivat; o persoana care gandeste si
rezolva problemele in mod critic si creativ;

responsabil social; plin de compasiune; impaciuitor;
capabil sa respecte regulile de baza; o persoana care

Cadru didactic responsabil

protejeaza mediul si resursele sale;
respectuos cu cei din jur;
un cetatean de nadejde si folositor.

Colaboreaza pentru dezvoltarea normala a copilului.

Parinte

Arhitect, constructor si protector al clasei:
Creeaza continuu in cadrul clasei un mediu
care sd vind In intampinarea nevoilor in
schimbare ale copiilor (cognitive, fizice,
emotionale si sociale). Stabileste si aplica
regulile, rutinele si procedurile in cadrul
clasei. Identificd oportunitati de voluntariat si
coordoneaza eforturile voluntarilor in vederea
satisfacerii nevoilor clasei.

Model de urmat in viata de zi cu zi:
Promoveaza dezvoltarea independentei si
responsabilitatii copilului, modeland si
consolidand comportamentele urmarite.
Stabileste limite si ofera optiuni; utilizeaza
consecintele logice in disciplina.

Proiectant si evaluator al instruirii:
Urmareste indeplinirea nevoilor copiilor si
asigurd fiecaruia dintre acestia o activitate
adecvata i stimulativd. Comunica pdrintilor
informatii relevante pentru progresele scolare si
dezvoltarea aptitudinilor copilului.

Respecta activitatea cadrelor didactice:
Urmareste sa 1Inteleagd activitatile din
cadrul clasei. Prin actiunile sale
consolideazd abordarea cadrului didactic si
sprijind autoritatea acestuia in cadrul clasei.

Model de urmat pentru clasa: Promoveaza
dezvoltarea independentei si responsabilitatii
copilului, modeland s consolidand
comportamentele urmarite. Stabileste limite si
oferd optiuni; utilizeaza consecintele logice in
disciplina.

Partener in rezolvarea problemelor: Este
partenerul parintilor pentru solutionarea
problemelor si imbundtdtirea experientei
educationale a copilului.




Autoritate in cadrul clasei: Respecta copilul
si 1i asigura un grad de libertate, Th anumite
limite.

Asigura sprijin in procesul de instruire:
Studiaza articole si publicatii din domeniul
educational si participa la sedintele cu
parintii si la consultatiile individuale. Cauta
sd afle de la cadrul didactic “Ce altceva
poate face pentru a-1 ajuta pe copil?” si
respecta pasii stabiliti de comun acord.

Facilitator Tn rezolvarea problemelor:
Promoveaza dezvoltarea aptitudinilor
copilului 1n ce priveste rezolvarea

problemelor. Utilizeaza intrebari pentru a-I
ajuta pe copil sa rezolve situatiile-problema,
in loc sd i le rezolve chiar el.

Facilitator in rezolvarea problemelor:
Promoveaza  dezvoltarea  aptitudinilor
copilului in ce priveste rezolvarea
problemelor. Utilizeaza intrebari pentru a-I
ajuta pe copil sa rezolve situatiile-
problemad, in loc sd i le rezolve chiar el.

Partener n rezolvarea problemelor: Este
partenerul pdrintilor pentru  solutionarea
problemelor si imbunatatirea experientei
educationale a copilului.

Voluntar: Isi pune la dispozitie in mod
voluntar timpul, energia si resursele pentru
a indeplini nevoile identificate ale
scolii/clasei. Urmareste sa afle de la cadrul
didactic responsabil cu ce poate fi de folos.
Respecta stilul de lucru al cadrului didactic
responsabil in cadrul clasei si urmeaza
recomandarile si procedurile stabilite de
acesta.
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4.3. Instrumente de comunicare cu familia pe parcursul anului scolar

Programarea intilnirilor cu parintii

Stimati parinti,

Perioada de organizare a intalnirilor individuale cu parintii se apropie rapid. Astfel, intdlnirile cu parinti.g

pentru urmatoarele date:

Data Ora

in incercarea de ne adapta programului fiecirui parinte, am aprecia daca ati putea identifica doua zile care ar fi
convenabile pentru dvs. pentru a organiza aceste intalniri cu parintii. Va rog sa identificati doua perioade care ar fi

convenabile pentru dvs., urmand ca eu sd programez aceste intalniri si sd va transmit o nota de confirmare.

Va multumesc pentru implicarea dvs.

Elev:

Date si ore preferate pentru intilnirile cu pirintii Cine va participa




Consultatii cu parintii

Numele elevului: Data:

Persoanele prezente la consultari:

Motive de preocupare pentru cadrul didactic responsabil:

1.

Motive de preocupare pentru parinte:

1.

Plan de actiuni:

1.

Semnatura parintelui

Semnitura cadrului didactic responsabil




Chestionar pentru parinti

Scrieti cinci cuvinte care 1l descriu cel mai bine pe copilul dvs.

Scrieti trei lucruri pe care le asteptati de la cadrul didactic responsabil cu copilul dvs.

Ce aptitudini / inzestrari / inclinatii / talente considerati ca poseda copilul dvs.?

Ce ati dori sa mai invete copilul dvs. in aceasta institutie de invatamant?

Scrieti trei puncte tari si trei puncte slabe ale copilului dvs.

Cu ce ganduri si sperante intimpinati dvs. acest nou inceput?




Ce activititi extragcolare ati dori sd desfasuram impreuna cu copiii in acest an scolar?

Daca s-ar realiza un film artistic avand ca subiect primii ani de scoala ai copilului dvs., care ar fi titlul potrivit

pentru acest film?

Care considerati ca ar fi priorititile de invétare ale fiicei / fiului dvs.?

Nume parinte:




4.4, MODALITATI DE IMPLICARE A PARINTILOR N VIATA SCOLII

Modelul de participare’® prezentat in continuare reprezintd o structurd in jurul cireia
scoala 1si poate organiza eforturile pentru crearea unor parteneriate scolare eficiente cu familiile si
comunitatea:

1) Parintii — ajutor acordat tuturor familiilor pentru a crea medii familiale care sa sprijine copiii;
2) Comunicarea — stabilirea unui canal de comunicare cu doud sensuri cu privire la progresul
copiilor;

3) Voluntariatul — recrutarea si organizarea activitatilor de sprijin din partea parintilor, la scoala,
acasa si 1n alte locatii;

4) Studiul la domiciliu — furnizarea de informatii si idei cu privire la modalitatile prin care

familia i poate ajuta pe elevi la efectuarea temelor;

5) Luarea deciziilor — parintii actioneaza ca reprezentanti si coordonatori ai comitetelor scolare;

6) Colaborarea cu comunitatea — identificarea resurselor din comunitate care pot intari invatarea

si spori experienta elevilor.

De asemenea, pentru a stimula implicarea pdrintilor in procesul de monitorizare a

educatiei elevilor, se pot organiza seri ale pdrintilor sau zile de evaluare care implica atat

cadrele didactice, cat si parintii si elevii, si in cadrul carora au loc discutii despre progresul
elevilor si se stabilesc obiectivele de urmat.

Prezentam, in continuare, cateva modalitd{i prin care parintii pot fi implicati in mod
efectiv 1n viata scolard a copilului lor:

1. Rapoarte scrise catre parinti

Rapoartele scolare constituie o modalitate importantd de comunicare cu parintii, oferind
acestora informatii specifice cu privire la progresul copiilor si indicind domeniile in care acestia
au nevoie de sprijin suplimentar.

2. Carnetul de mesaje

Carnetul de mesaje poate fi un instrument folosit zilnic pentru a transmite informatia de la
cadrul didactic responsabil catre parinti si viceversa. Poate fi utilizat pentru a transmite
informatii cu privire la:

e teme;

e cvenimente speciale organizate de scoala;

e lucruri bune pe care le-a facut copilul;

e preocupari sau intrebari.
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Cadrul didactic responsabil si parintele ar trebui sd semneze paginile, pentru a semnala ca au
citit mesajele.

3. Participarea la evenimentele scolare

Parintii asista la serbari si concerte scolare, piese de teatru sau alte evenimente similare.

4. Voluntari pentru activitatile din scoala

Parintii vin la scoald sa ajute, de exemplu sa-i ajute pe copii sa citeasca, sa ajute in timpul orelor
de curs, sa amenajeze clasa etc.

5. Servicii pentru comunitate

Scolile isi pot extinde serviciile (asigurdnd sali sau alte facilititi sau suplimentand orele de
activitate) pentru grupuri provenind din comunitate, organizand activitafi comunitare sau

facilitand servicii sociale n parteneriat cu ONG-uri si/sau institutii.

Cum putem folosi cunostintele, abilitatile si experientele parintilor?

Creati o baza de date cu expertii locali din rAndul parintilor si din comunitate. Unele scoli
au o lista semi-oficiald, in care sunt specificate cunostintele culturale ale parintilor, experienta
de lucru si pasiunile speciale. Astfel de resurse pot fi folosite pentru a intari, imbogati si extinde
atat curriculumul formal, cat si educatia profesionala si extrascolara a elevilor.

Scolile care au puternice legaturi cu familiile implica adeseori parintii voluntari Tn activitatea

lor. Implicarea poate fi stabilitd informal, sau ca parte a unei scheme sau abordari aprobate.
Astfel de aranjamente pot crea contacte zilnice cu familiile, cu comunitatile si cultura acestora

si, in acelasi timp, pot sd ofere parintilor oportunitatea de a fi formati si angajati.

Idei generale de implicare a voluntarilor:

® ca reprezentant al parintilor in Consiliul parintilor;

= ca reprezentant al parintilor in Consiliul de administratie;

= Intretinerea §i repararea echipamentelor scolare si a materialelor educationale, de
exemplu copierea fiselor de lucru ale elevilor, pregatirea materialelor didactice, colectarea
materialelor pentru stiinta;

= gprijinirea procesului educational al scolii, de exemplu ajutand la biblioteca, la
coordonarea cluburilor extragcolare sau a celor de efectuare a temelor;

= sprijinirea activitdtii cadrelor didactice, precum si ca personal de asistentd la clasa,
oferind sprijin pentru activitatile de educatie remediala, tutorat $i mentorat;

® Sprijinirea organizarii unei scheme parentale de sprijin pentru familiile nou venite si



pentru cele care nu au destula incredere in capacitatile proprii sau in scoala;
® sprijinirea organizarii unui program de tutorat pentru parintii copiilor cu cerinte educative
speciale;

= colectarea de fonduri pentru activitatile scolare.

MODALITATI DE CUNOASTERE RECIPROCA

A. Intalnirile/sedintele cu pirintii unei clase

intalnirile cu parintii sunt prilejuri pentru a informa parintii referitor la modul cum se
comportd copilul lor cu ceilalti copii si progresele pe care le inregistreaza acesta in timpul
activitatilor. Tot la aceste intdlniri, cadrul didactic responsabil afla de la parinti despre
problemele cu care acestia se confruntd si, de cele mai multe ori, le ofera solutii sau le gasesc
impreuna.

Asadar, dialogul dintre cadrul didactic responsabil si parinti este foarte necesar. De
exemplu, dacad se constatd cd multi copii vin obositi la scoald, cadrul didactic responsabil
sugereaza parintilor sd-si culce copiii mai devreme seara, sau sd petreacd mai putin timp la
televizor sau calculator.

La randul lor, parintii sunt informati, de cétre cadrul didactic responsabil, ca la scoala
copiii beneficiaza de un program rational, echilibrat, alterndnd activitatile comune cu cele
optionale, cele statice cu cele dinamice, timp in care copilul are posibilitatea sd asimileze
cunostinte si deprinderi noi si, in acelasi timp, sa se destinda.

Putem constata ca unii parinti sunt prea indulgenti cu copilul lor, nu respecta un program
zilnic necesar copilului, nu 1i cer acestuia sa respecte normele de comportare civilizata in
familie, pe strada, la teatru, in excursie etc. Din acest motiv, acesta ajunge sa se comporte la fel
si la scoala: nu saluta, perturba activitatile — vorbind neintrebat, este neastamparat, agresiv,
foloseste cuvinte auzite in familie.

Dialogul cadru didactic responsabil-parinte se poate organiza fie individual, prin
consultatii cu fiecare familie, fie in sedintele organizate cu parintii; partenerii in educatia
copilului se informeaza reciproc, ceea ce contribuie atat la buna desfasurare a procesului
educational din scoala, cat si la o buna educatie in familie.

Intalnirile cu parintii sunt organizate pentru ci parintii si cadrele didactice responsabile
vor exact acelasi lucru — cel mai bun traseu scolar posibil pentru copiii in cauza. Cadrele
didactice responsabile nu trebuie sd ajunga sa fie percepute ca o amenintare, ci ca una dintre
cele mai bune surse de informare cu privire la modul in care se descurcd copilul in toate

aspectele vietii scolare si cum poate fi acesta sprijinit sa evolueze.



Dialogul deschis, bazat pe incredere reciproca, necesita timp pentru a fi cladit. Unii
parinti, care au avut experiente negative in cursul propriilor ani de scoala, se pot simti intimidati
de prezenta unor cadre didactice. Altii, care au fost invatati cd un cadru didactic responsabil
., Stie cum e mai bine”, nu pun la indoiala in nici un fel actiunile acestuia. Este posibil ca si
cadrul didactic responsabil, la randul sau, sa fi avut experienfe negative cu unii paringi, care au
incercat sa-i dea lectii despre cum sa-si facd meseria. Aceste atitudini sau sentimente pot
obstructiona o buna comunicare.

Talentul si tactul pedagogic al cadrului didactic responsabil este indispensabil dialogului
deschis. Cand dam explicatii despre activitatile din scoald si/sau despre problemele ce pot
aparea, este mai bine sd o facem 1n termeni care sunt pe intelesul parintilor, precum si sa dam

acestora ocazia de a pune intrebari.

Principii de urmat pentru a avea intélniri eficiente cu parintii:

¢+ Cadrul de intalnire trebuie bine definit. Acesta poate fi oferit de planurile individuale de

invatare, precum si de acordurile dintre scoald si familie. Intalnirea poate include si o discutie
care sa prezinte:

+0 recapitulare a realizarilor clasei;

sopiniile elevilor.

«»  Alocarea de timp suficient pentru un dialog real. Este necesar ca intilnirea sd nu se

rezume la un simplu monolog, in care cadrul didactic responsabil nu face decat sd comunice
parintilor cateva informatii.

« Discutiile trebuie sa se bazeze pe probe accesibile cu privire la progresul copiilor,

comportamentul si achizitiile acestora, cum ar fi:
* o selectie din lucrarile elevului;
* 0 copie a unui raport recent;
« informatii extrase din carnetul de mesaje.

« La finalul intalnirii, toti partenerii cunosc obiectivele aprobate, precum si care sunt pasii

care trebuie parcursi pana la momentul in care vor face impreuna urmatoarea analiza a situatiei.

B. Activitati practice si educative

Parintii pot fi invitati sa participe la excursii, vizite, serbari, aniversari. Acestia pot fi
implicati nu doar in organizarea acestor evenimente, dar pot veni si cu sugestii, propuneri de
teme §i activitdti. Aceste evenimente reprezintd oportunitdfi de a asigura o cat mai buna
coerentd intre valorile si practicile educationale promovate de scoala si familie. Fara stabilirea

unui sistem unitar de cerinte, colaborarea dintre cei doi factori educationali va ramane fara



rezultatele scontate.
’ De asemenea, pot fi organizate expozitii cu vanzare de obiecte. Aceste obiecte se pot
realiza in cadrul activitatilor de educatie plastica si practicd (lucrari din plastilind, desene,
picturi, lucrari cu materiale din natura, colaje). La expozitie pot participa parinti si alte rude ale
copiilor. Din suma provenitd din vanzarea acestor obiecte se pot cumpara materiale si

echipamente necesare dotarii clasei.

C. Instrumente de culegere a datelor semnificative despre copil

a. Vizitarea scolii de catre parinti

Pentru a ajuta familiile sa se simta binevenite in sala de clasa este nevoie de mai mult
decat de o simpld notifa scrisa sau de o invitatie. Este bine ca asemenea vizite sd aiba loc
periodic, si nu doar atunci cand apar anumite evenimente in activitatea de invatare a copilului
sau in comportamentul acestuia.

Trebuie sa-i ajutam pe parinti sa stie mai multe despre ce este util in dezvoltarea copiilor.
Coerenta si continuitatea influentelor educationale din scoala si de acasa asigurd o dezvoltare
sanatoasa a copilului.

Crearea unei atmosfere de incredere reciproca necesita respect reciproc, care apare in
timp. Promovarea participarii familiei reprezintd o componentd esentiala in educatia copiilor,
prezentand o serie de avantaje deloc de neglijat.

b. Participarea pirintilor la activititile clasei reprezinta un prilej de cunoastere, dar si
un mod de familiarizare cu programul clasei, cu materialele didactice si mijloacele necesare
desfasurarii activitatilor, cu continutul si metodele didactice, cu modul de comunicare si
abordare a situatiilor problematice.

Parintii ar trebui implicati continuu in activitatea scolii, prin participarea la crearea unui
mediu placut si a unei baze didactico-materiale satisfacatoare, prin contributii personale sau prin
facilitarea unor sponsorizari.

Relatia parinte-cadru didactic responsabil contribuie la constituirea unor relatii pozitive
intre familie si scoald, la o coerenta a practicilor educationale si a cerintelor referitoare la copil.
Astfel, parintii devin parteneri in educatie, valorificind informatiile cu privire la scopul
programului educativ la care participa copilul lor, cunoscand progresele facute de copil si

identificand modalitdtile optime prin care ar trebui sprijinit acesta.

Avantaje  pentru  membrii Avantaje pentru cadru Avantaje pentru
familiei: didactic responsabil: copii:
vor invdta sd desfasoare activitati) = va vedea cum membrii familiei| = vor infelege mai

care sa  sprijine  dezvoltarea| i ajutd pe copii in rezolvarea| bine ce anume se doreste

sandatoasd a copilului §i acasd, problemelor; de la ei, ce este bine §i ce




= yor invata mai multe
dezvoltarea copilului;
= isi
individual

despre

vor dezvolta wun sentiment

al  participarii  la
procesul educational;

= yor putea sa extinda procesul de
nvatare si acasa;

= yor invata sda-si creasca copilul in
relatie cu altii, copii sau adulfi;

= yor ajunge sd cunoasca §i sd
respecte cadrul didactic
responsabil;

" vor face cunostintd cu prietenii
copilului lor.

=" ya observa cum pledeaza

parintele cauza
copilului sau,

mva petrece un timp mai
indelungat cu cate un copil in
parte sau va avea ocazia sd
lucreze cu grupuri mai mici;

® ya invata lucruri noi despre
diverse realitati
culturale;

=va afla lucruri interesante
legate de talentele si hobby-
urile unor membri de familie,
pe care acestia le impartagesc
copiilor.

pentru

si  practici

nu este bine, ce e voie si
Cce nu e voie;

= continuitatea,
consecventa ST
perseverenta in educatia
copilului la varste mici
sunt caracteristici critice
ale unei parcurs
educational de succes.

C. Comunicarea cu familia

In pedagogia traditionald, aceasti temi e tratatd sub denumirea de , colaborare dintre

scoala si familie”. In prezent, dimensiunile acestei relatii sunt mai cuprinzdtoare, datorita

extinderii conceptului de colaborare catre comunicare prin cooperare, si mai nou, prin

conceptul de parteneriat, care le cuprinde pe toate si in plus, exprima o abordare pozitiva si

democraticd a relatiilor educative, in sensul implicarii active §i valorizarii experientei i

statutului fiecarui actor, in egala masura.

Colaborarea dintre scoala si familie presupune o comunicare efectiva si eficientd, o unitate

de cerinte si de actiune, avand 1n vedere interesul copilului. Rolul cadrului didactic responsabil

este de a discuta cu parintii, de a stimula comunicarea permanentd cu acestia, de a informa

membrii familiei cu privire la nevoile psihice si motrice ale copiilor, de a-i orienta cdtre

cunoasterea activitatilor din scoald si de a obfine sprijinul acestora pentru desfasurarea cat mai

eficienta a acestor activitati. Comunicarea cu familia presupune:

= sa alocati timp suficient, sd creati ocazii §i sa incurajati familiile sa discute despre ideile,

preocuparile, scopurile si grijile lor;

= 53 stabiliti locatii speciale pentru a purta discutii Intre patru ochi si sa tratati Intotdeauna

informatia primita ca fiind confidentiala.

Modalitatile de comunicare cu familia pot fi:

formale

informale

* mai oficiale, uneori in scris

» adresate in general tuturor

urmarind scopuri generale, administrative,

parintilor, | "urmaresc obiective

= mai familiare, mai apropiate

dezvoltarea copilului, problemele specifice

specifice, ce privesc




de organizare sau imbundtdfire a | pe care acesta le intdmpind si care necesita o
colaborarii, sau de educatie parentala atmosfera mai relaxatd pentru a crea
contextul necesar impartasirii de idei si lurij

de decizii Tn comun

Strategii de comunicare formala:

. Tntalniri cu comitetul de parinti. Comitetul de parinti se alege la inceputul
fiecarui an scolar, in prima sedinta cu parintii. Rolul acestuia este de a-i mobiliza pe toti parintii
in vederea participarii la diferite actiuni initiate de catre cadrul didactic responsabil la nivelul
clasei sau scolii, de a-i angrena in rezolvarea unor probleme social-gospodaresti.

" Rapoartele periodice pot prezenta rezultatele obtinute in cadrul diverselor
proiecte sau actiuni de tipul: ,, Festivalul copiilor”, ,,Coloram si invatam!”, ,,Serbarile iernii”
etc.

. Analiza portofoliilor cu lucrari ale copiilor.

Parintii pot primi informatii despre copii §i pot vedea diferite obiecte pe care acestia le-au

realizat in cadrul activitatilor desfasurate in scoala.

Strategii de comunicare informala:

= Corespondenta scrisa cu parintii:
Scrisorile reprezinta o modalitate formald de comunicare cu familiile. Acestea se pot trimite
ori de cate ori este nevoie. Trimitand acasd o scrisoare prin copil va asigurati ca familia este
informatd in mod adecvat. Continutul si tonul scrisorilor poate varia. Cadrul didactic

responsabil poate utiliza scrisoarea de instiintare, pentru a descrie activitati si evenimente din

scoala si pentru a sugera modalitati de aprofundare a acestor activitati acasa. Scrisorile de
instiintare trebuie sa fie scurte si lizibile. Este mai eficient sa trimiteti scrisori scurte in mod
frecvent, decat scrisori lungi la intervale mai rare.
Tntr-o scrisoare de instiintare se pot include:

* anunturi ale unor intruniri, ale unui eveniment sau ale unor excursii;

» solicitari de materiale cu care parintii ar putea contribui la realizarea unui proiect;

» sugestii cu privire la activitatile pentru acasa;

* informatii care {in de viata comunitatii;

* opinii despre preocupari curente ale cadrului didactic responsabil;

* note de multumire pentru parintii care se ofera voluntari sau solicitari pentru activitagile de

voluntariat.



Notite si observatii trimise la domiciliu de cadrul didactic responsabil, incluzand detalii despre
activitatile preferate de copil.

Carnetele de dialog circula intre casa si scoald, si pot fi foarte utile. Acestea constituie o
modalitate foarte bund prin care paringii pot dialoga cu cadrul didactic responsabil, mai ales
daca familiile nu prea au timp sa vina la scoald sau daca nu au telefon. Aceste carnete de dialog
pot fi simple caiete cu foi detasabile, decorate de catre copil, care sunt transmise inspre si
dinspre scoala.

Scurte mesaje scrise

Comunicarea dintre scoald si familie poate fi facilitatd si prin transmiterea unei scurte note (a
unui mesaj) catre parinti, prin copil. Mesajele trebuie sa fie scurte si clare si sa descrie o
realizare a copilului, o noud deprindere sau un nou comportament. Ele pot de asemenea si
contind mulfumiri adresate parintilor pentru ce au facut pentru scoald. Familia apreciaza gestul
cadrului didactic responsabil de a transmite astfel de mesaje si se poate simfi incurajatd sa
trimita la randul ei mesaje. Acest stil de comunicare poate fi deosebit de eficient, atunci cand
cadrul didactic responsabil lucreaza cu copilul la un proiect anume, care este apoi aprofundat

acasd, cu parintii.

Avizierul pentru anunturi

Avizierele reprezintd o modalitate prin care se comunica informatii familiilor intr-o maniera
informala. Informatiile de pe avizier pot fi adresate direct anumitor parinti. Acestea pot fi:
anunturi ale diverselor intruniri, biletele cu note despre comportamentul copilului sau alte
aspecte importante. Se pot prezenta si informatii legate de activitatile petrecute in scoala,
produse artistice ale copiilor, povestiri despre excursiile facute sau fotografii cu membrii
familiilor din care provin copiii. De asemenea, pot fi afisate si note care trebuie semnate, liste
cu instructiuni pentru voluntari. Informatiile de pe avizier pot repeta sau accentua date deja
mentionate prin alte forme de comunicare cum ar fi scrisorile sau mesajele scrise.

Alegerea unei ,zile a parintilor”, cand acestia sunt pentru citeva ore, copii. Parintii aleg,
impreuna cu copiii, activitatile pe care le vor desfasura in ziua respectiva. Astfel, ei deseneaza,
modeleaza, construiesc, realizeazd colaje etc. La sfarsit, parintii povestesc cum au lucrat
impreund cu copiii $i ce impresii au. Copiii se simt mandri si fericiti aratand parintilor cum se

joaca si cum lucreaza ei in scoala.



GLOSAR

A

ABILITATE

Capacitatea de a aplica si de a utiliza cu usurinta, rapid, eficient cunostinte pentru a duce la
indeplinire sarcini si pentru a rezolva probleme. ,,Abilitatea nu se confundd cu deprinderea,
bazandu-se pe plasticitate neuropsihica, si nu se reduce la cunostinte intrucat reprezinta o conditie
pentru formarea si utilizarea optima, in situatii noi, a deprinderilor si cunostintelor.” (P. Popescu-
Neveanu, 1978, p. 9)

Abilitatea emotionala reprezinta capacitatea de a intelege, de a exprima si de a regla emotiile.
Abilitate sociala se refera la capacitatea individului de a se integra cu usurintd Tn mediul in care

traieste fie el grupul de la gradinita, scoald, serviciu sau grupul de prieteni.

ADAPTARE

Capacitatea unei persoane sau a unui grup de a raspunde noilor cerinte ale mediului fizic si social.
Jean Piaget prezinta doua modalitati de adaptare individuala: prin asimilarea mediului, cu ajutorul
schemelor de cunoastere si actiune de care dispunem, si prin acomodare, adica prin modificarea
acestor scheme sau crearea altora, necesare in noile conditii. Ambele modalitati sunt larg solicitate

n invatare, inclusiv in invatarea scolara.

AMELIORARE (in didactica)
Proces de creare a unor schimbari n procesul de predare-invatare-evaluare in vederea obtinerii unor

rezultate superioare in activitatea de invatare cu elevii. Se produce de obicei, dupa o evaluare.

APTITUDINE SCOLARA

Totalitatea insusirilor unui elev, necesare pentru activitatea solicitata de procesul de invatamant.

Printre componentele ei: inteligenta elevului, capacitatea de memorare, de concentrare a atentiei si

de perseverenta in Tndeplinirea sarcinilor scolare, interesul pentru invatare si placerea de a

invata, stapanirea unor modalitati eficiente de invatare. Armonizarea acestor componente duce la

cresterea capacitatii de invatare. Printre principiile invatarii a fost formulat si “principiul

solicitarii echilibrate a componentelor aptitudinii scolare” (l. Neacsu).

Dupa J. B. Caroll, nivelul de aptitudine scolara poate fi reprezentat prin timpul necesar pentru a

stapani un domeniu de cunoastere.



APTITUDINI COGNITIVE

Ansamblu de caracteristici ale personalitatii, diferite de domeniile afective, cum ar fi motivatiile si
emotiile si care se referd la capacitatea intelectuala mai mare sau mai mica a fiintelor umane de a
face sa se treaca de la necunoscut la cunoscut. Aptitudinile cognitive acopera in general domeniul

inteligentei.

AUTOEVALUARE (A-ev.)
Perspectiva a-ev. in procesul de invatamant implica / presupune coresponsabilizarea celui care
invata, deci a elevului. Tn ultimul timp, a-ev. este descrisa sau invocata din ce in ce mai mult din
perspectiva reconsiderarii activitatii evaluative si a raporturilor sale cu strategiile de invatare. A.ev.
ocupa astizi un loc important in practica evaluatorilor, care se dovedesc din ce in ce mai
sensibilizati de implicarea elevului (a celui care invatd) in reglarea invatarii. Explicatia acestei
evolutii constd in aceea ca societatea actuald este marcata de individualism si responsabilizare.
Aceste doud caracteristici conduc la ,,considerarea elevului care invata ca actor si coresponsabil al
invatarii sale” (B. Noél, Autoévaluation: intérét pour la metacognition, De Boeck Université, 2001,
p. 109). In consecintd, a. ev. devine o componenti a metacognitiei. Principalele modalitati de
dezvoltare a capacitatii de autoevaluare a elevilor sunt:

1. autocorectarea sau corectarea reciproca;

2. autonotarea controlata;

3. metoda de apreciere obiectiva a personalitatii.

B

BAREM DE CORECTARE SI NOTARE/ APRECIERE ( Bcn/a).

Instrument in baza caruia sunt corectate si notate productiile elevilor. BCNA reprezintd schema de
notare-apreciere. Este instrumentul pe baza caruia se apreciazd lucrdrile elevilor. Este un
instrument de corectare asociat unei/unor sarcini concrete de lucru date elevilor. Contine
indicatori de natura cantitativa si calitativa. Astfel, itemii obiectivi pot fi corectati cu prioritate pe
baza unor repere cantitative. Se pot face insa si descrieri privind calitatea raspunsului. Pe masura ce
se avanseaza spre itemii semiobiectivi §i subiectivi reperele de corectare 1si diminueaza aspectul
cantitativ, intrdnd in functiune criterii calitative, mai greu de elaborat. ,Dificultatea alcatuirii
schemei de notare este in raport direct cu tipul de itemi utilizat”. (A. Stoica, 2001, p. 85). In

procesul de elaborare a baremelor de corectare si notare trebuie sa se realizeze diferentierea a ceea



ce se masoara de ceea ce se apreciaza. Fiecare tip de rezultat scolar reprezentativ, de produs solicitat
(portofoliu, proiect, referat etc.) trebuie sa beneficieze de instrumente de corectare si apreciere
specifice, care sd includa, in functie de situatie, punctaje pentru ceea ce se poate masura, grile
uniforme sau grile descriptive de evaluare pentru ceea ce se preteaza la aprecieri. Avand in vedere
faptul ca in cazul evaluarilor de parcurs si la final de capitol urmarim cu precadere identificarea
erorilor elevului cu scopul ameliorarii programului de instruire si invatare, baremul de corectare si
apreciere trebuie sa se concentreze pe ,,determinarea principalelor performante (unitati de raspuns)
pe care trebuie sa le evidentieze elevul in raspunsul sau la fiecare item. Unitatilor de raspuns li se
acorda puncte care, insumate, determind nota (scorul) pentru un anumit item” (idem, p. 85).
Baremul va prezenta caracteristicile raspunsului pentru punctaj maxim, mediu sau minim; se
precizeaza criterii §i pentru nivelurile medii, dar mai ales pentru performanfa minima acceptata
(pragul de reusiti). Sunt de semnalat urmatoarele aspecte:

e in cazul itemilor de tip obiectiv predomina criteriul de corectare cantitativa (nu lipsesc

nici criteriile calitative);

e in cazul itemilor subiectivi predomind criteriile calitative carora li se asociaza insa

puncte sau note.

Intr-o abordare pe bazi de competente, bcn/a defineste, in general, patru niveluri de
stapanire a fiecarui criteriu: nivelul maximal, nivelul minimal, nivelul mediu - partial, absenta totala
a stapanirii criteriului. Intr-o evaluare realizati de-a lungul unei sarcini complexe de invitare, un
ben/a este un tablou care precizeaza ponderea fiecarui criteriu de corectare, precum si pragul de

stapanire pentru fiecare dintre ele.

C

CADRU DIDACTIC RESPONSABIL

Invatator/institutor/profesor pentru invatimantul primar care intocmeste raportul de evaluare a
dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului i a comunicdrii, precum si a dezvoltarii

capacitatilor si atitudinilor de Tnvatare ale elevului la finalul clasei pregatitoare.

CALITATILE TESTELOR (c.t.)

Folosirea cu succes a testelor in practica scolarda depinde de o serie de conditii riguroase, mai ales de
natura tehnica, in masura sa 1i asigure functionalitatea. Aceste ,,condifii riguroase” reprezinta, de fapt
calitatile” testelor. Aceste calititi sunt: identitatea, validitatea, fidelitatea, consistenta,

omogenitatea, amplitudinea, sensibilitatea, standardizarea, etalonarea, utilitatea, economicitatea,



operativitatea, legatura cu alte teste etc.

Standardizarea. Un test standardizat este un instrument a carui constructie, aplicare si
interpretare sunt complet si riguros urmarite, in baza unor norme si criterii clare, acceptate si
respectate de evaluatori si evaluafi. Standardizarea, dar si respectarea altor calitati ale testelor
asigura un sistem unic de raportare valorica a tuturor subiectilor. Standardizarea este una din
calitatile esentiale. De aceasta calitate/caracteristica depind obiectivitatea si corectitudinea testului,
independent de context ori persoana evaluatorului.

Fidelitatea testului sau a unei probe reprezintd calitatea acestora de a oferi rezultate
constante (similare) In conditiile administrarii identice, pe populatii similare sub aspect statistic.
vederea aplicarii lui pe populatii scolare cu aceleasi caracteristici. Daca populatia supusa analizei
este o populatie standard, iar conditiile de administrare sunt si ele tipice, fidelitatea apropie testarea
de conditiile de standardizare a instrumentelor.

Validitatea vizeaza corespondenta dintre ceea ce trebuie evaluat si ceea ce s-a evaluat efectiv. Un
instrument care are caracteristica de a fi valid evalueaza ceea ce trebuie sa evalueze: nimic in plus,
nimic in minus, nimic altceva.

Obiectivitatea testului/ probei reprezinta gradul de concordantd intre aprecierile facute de

mai multi evaluatori. Testele cu o foarte mare obiectivitate sunt testele standard.

CALITATE
Totalitatea insusirilor si a laturilor esentiale ale obiectelor si fenomenelor, prin care acestea se
definesc si se deosebesc de alte obiective si fenomene.

Insusire caracteristicd (de obicei pozitivd) a unei persoane sau a unui lucru.

CALITATI MOTRICE
insusiri ereditare, perfectibile, in limitele fondului genetic, Tn urma unor actiuni deliberat organizate
n acest scop.

Principalele calitati motrice sunt: viteza, indemanarea, rezistenta, forta, mobilitatea, elasticitatea.

CAPACITATE

Sistem de 1nsusiri functionale si operationale, care permit posibilitatea reusitei, chiar a obtinerii
unor performante deosebite, intr-un domeniu de activitate. Capacitatea depinde de premisele
naturale (aptitudini, vointd), dar si de experientele de Invatare.

Dupa P. Popescu-Neveanu ,,Capacitatea este intotdeauna demonstrata si demonstrabila prin fapte,



spre deosebire de aptitudine care dupa un sens mai vechi reprezintd numai un segment al c.,
respectiv, insusirile potentiale ce urmeaza sa fie puse in valoare.” (P.Popescu-Neveanu, 1978, p.
98)

CAPACITATE DE INVATARE
Insusire psihoindividuald care permite celor care invati utilizarea in mod adecvat si eficient a
potentialului propriu in vederea dobandirii de noi achizitii. Capacitatea de invatare este influentata de o
multitudine de factori: capacitatile intelectuale ale elevului, motivatia, disponibilitatca de a invata,
nivelul de achizitii, experienta elevului, stilul de invatare etc. Astfel, ,,capacitatea de invatare are
statutul unui indicator general, in ciuda incercarilor de a se calcula un asa-zis indice de invatare” (|.
Neacsu).
Capacitatea de Invatare poate fi considerata in mai multe ipostaze (Voiculescu, F. 2004):

a. capacitate potentiald — data de totalitatea resurselor psihologice ale persoanei,

b. capacitate functionald — resursele energetice, fizice si psihice solicitate in realizarea unei

activitati de invatare;
C. capacitate disponibila — resursele pe care cel ce invata le poate disponibiliza, actualiza si

utiliza efectiv in procesul invatarii.

CENTRARE PE ELEV

Cerinta didactica de a pune copilul, si nu materia de invatamant, in centrul procesului instructiv
n vederea valorificarii optime a acestuia, ca subiect al invatarii. Centrarea pe elev reprezinta o strategie activa,
ce necesita construirea in timp real a unei experiente de Tnvatare pozitiva si semnificativa, intr-o
relatie

democratica, nondirectiva.

Ideea isi are originea in Emile, al lui J. J. Rousseau, si a fost proclamata de reprezentantii
Educatiei noi ca o revolutie coperniciana Tn pedagogie, ca o trecere de la magistrocentrism la
puerocentrism. Ca un corolar al acestei strategii a aparut si principiul individualizarii

invatamantului, adica al centrarii pe fiecare elev in parte.

CLASA DE ELEVI/ CLASA SCOLARA
Este unitatea de bazi a unei scoli si cuprinde un anumit numar de elevi stabilit prin lege. Intre elevii
clasei se stabilesc mai multe tipuri de relatii pe care profesorul trebuie sd le cunoascad si sa le

foloseasca in scopul producerii Invatarii.



CLASA PREGATITOARE

Face parte din Invatimantul primar si asigurd trecerea fireasca de la educatia din
invatamantul prescolar spre invatarea specifica din clasele primare. Aceasta clasa este organizata pe
durata unui an scolar si cuprinde copii care au Tmplinit varsta de 6 ani pana la inceperea anului
scolar. Potrivit Legii Educatiei Nationale, curriculumul pentru clasele pregatitoare urmareste
dezvoltarea fizica, socioemotionald, cognitiva, a limbajului si comunicarii, precum si dezvoltarea
capacitatilor si atitudinilor de invatare, asigurand totodata puntile catre dezvoltarea celor opt

competente cheie.

COEFICIENT DE DEZVOLTARE

Raport intre varsta dezvoltarii si varsta reald a unui copil, inmultit cu 100.

COEFICIENT DE INTELIGENTA

Raport intre varsta mentala si varsta reala a unui copil, inmultit cu 100 (coeficient intelectual).

COMPORTAMENT

Mod de a fi si de a actiona al oamenilor, manifestari obiective ale activitatii lor globale.

COMPETENTA

Structuri articulate, dinamice, flexibile si deschise de cunostinte, abilitati, valori, atitudini care
permit realizarea unei activitati, actiuni, sarcini relativ definite, intr-un timp si spatiu determinate (1.
Neacsu)

Competenta se formeaza in cea mai mare masura prin invatare, dar avand la baza si aptitudinile
persoanei. Ea se poate dezvolta continuu, ducand la performante din ce Tn ce mai ridicate. Progresul

personal reprezinta dezvoltarea competentelor noastre.

COMPETENTE DE EVALUARE
Sunt competentele necesare pentru a desfisura o activitate de evaluare, prevazute in documente

normative.

COMPETENTE DE SCOLARITATE
Reprezinta cunostintele, abilitatile, valorile si atitudinile necesare pentru a indeplini calitatea de

scolar.



CREATIVITATE

Dispozitie general umana, existenta n forma latenta (si in grade diferite, desigur), care permite
realizarea unui produs original si de valoare pentru societate. Termenul de creativitate a fost
introdus de G. W. Allport, in 1937, evidentiind faptul ca in actul creatiei sunt implicate
aptitudinile si chiar toate procesele psihice. Din punct de vedere etimologic, acesta
desemneaza procesul de zamislire, faurire, rostirea a ceva nou, original.

Exista teste pentru masurare a creativitatii, dintre care cele mai cunoscute sunt cele ale lui J. P.
Guilford si chestionarul Minnesota (al lui E. P. Torrance).

Dezvoltarea creativitatii constituie unul dintre scopurile fundamentale ale educatiei. Familia si
scoala trebuie sa stimuleze exprimarea potentialului creativ al fiecarui copil, sa incurajeze

initiativele lui, ingeniozitatea lui, curiozitatea lui.

CRESTERE
sale de a Invata continuu din experientele acumulate. Termenul este folosit in psihologia varstelor
cu acceptiunea de maturizare biologica (dimensiuni, greutate etc.), care se realizeaza conform

programarii genetice (dar nu independent de mediu si de educatie).

CRITERIU DE EVALUARE ( C.ev.)

Calitate pe care o luam 1n considerare pentru a face o apreciere. ,,Criteriu = ceea ce sta la baza unei
judecati” (Le Petit Robert).” Sinonime ale cuvantului ,criteriu”: dimensiune, punct de vedere,
unghi, aspect, caracter, caracteristica etc. (Yvan Abernot, op. cit., p. 45- 46, Sau: ,,Ceea ce sta la
baza emiterii unei judecati” (Le Petit Robert), ,,Criteriu” inseamna ,,dimensiune” sau ,,descriptor”
(Noizet si Caverni). C. ev.: punct de vedere, caracteristica, dimensiune in functie de care se
evalueaza rezultatele scolare ale elevilor. Pedagogia ultimului deceniu si jumatate dezvolta ideea
potrivit careia succesul elevului in invatare, in dobandire de competente creste, sporeste, dacad acesta
beneficiaza de:

1. Criterii de realizare a sarcinii de lucru. Am putea traduce acest concept prin punerea la
dispozitie elevului a unor algoritmi de lucru, care, odata urmati, asigura succesul in rezolvarea
sarcinii de lucru (exemplu: elevul beneficiaza de algoritmul analizei frazei).

2. Criterii de reusitd. Elevul trebuie sa beneficieze de criterii si indicatori care descriu
caracteristicile “model” ale produsului invatarii, ale sarcinii rezolvate. Printr-un proces de
autoevaluare (metacognitie), elevul compara produsul sau cu ,,modelul”.

Activitatea de invatare a elevilor a fost si este evaluata, in mod traditional, prin raportare la

cel putin patru tipuri de criterii principale, dispuse pe doua axe polare:



« Axa 1: Norma / media clasei (norma statistica a clasei respective) sau standardele
procentuale locale, nationale sau internationale versus ,norma” individuala
(raportarea la sine Tnsusi).

« Axa 2: Raportarea la obiective (evaluarea criteriala) versus raportarea la

continutul programei.

CURRICULUM INTEGRAT

Ansamblu de documente scolare, care include obiecte de invatamant integrate, cuprinzand
cunostinte si competente din mai multe domenii de cunoastere (interdisciplinare). De ex., Tn
invatamantul primar, o disciplind integrata este Stiinte, cu elemente interrelationate de biologie,

fizica si chimie.

CROSS-CURRICULAR

Activitati de invatare in care se folosesc cunostinte din mai multe discipline scolare.

D

DEPRINDERE

Componenta automatizata a activitatii, caracterizatd prin desfasurarea in afara sau prin reducerea
controlului constient, realizare spontana si facila. Rezulta din exersare repetitiva si se fundeaza pe
un stereotip dinamic sau pe o matrice functionald in care sunt reunite veriga aferenta si cea efectorie

a reflexelor. (P. Popescu-Neveanu, 1978, p.187)

DEZVOLTARE

Este o succesiune de transformari progresive.

Proces complex al devenirii fiintei umane, care poate fi urmarita sub aspecte multiple: cresterea si
maturizarea fizica a organismului, formarea functiilor si insusirilor psihice, socializarea si

insusirea experientei umane. (M. Stefan, 2008)

DEZVOLTAREA COGNITIVA

Ansamblul schimbarilor ordonate, relativ sistemice si stabile pentru o perioada rezonabild, in care
procesele mentale devin mai complexe si au efecte semnificative asupra personalitatii in ansamblu,
precum si asupra componentelor sale — gandire, rationament, inteligenta, rezolvarea problemelor,

imaginar mental, structuri mnezice, scheme perceptive-reprezentationale etc.(I. Neacsu)



DEZVOLTAREA OPTIMA A PERSONALITATII

este determinatd de dezvoltarea individului sub cele patru aspecte (biologic, cognitiv, afectiv,
comportamental) si mai ales de armonia interrelationarii acestora, concretizatd intr-un stil de
activitate si de viata adecvat cerintelor sociale si aducator de confort. (Dumitru, I. Al., 2008, p.130)
Este rezultatul evolutiei persoanei in cauzd, sub aspect biologic, cognitiv, emotional si
comportamental, toate integrate intr-o structura armonioasa, echilibrata, in care cele patru aspecte se

sustin reciproc.

Dezvoltarea umand optima poate fi apreciatd in functie de stilul de viata si de starea generald de
sanatate si de functionalitate a structurilor de personalitate ale omului. Ea integreaza atat aspectele

biologice, cat si aspectele dezvoltarii intelectuale, ale dezvoltarii emotionale si sociale. (p. 134)

DEZVOLTARE BIOLOGICA OPTIMA (fizici)
Este procesul cresterii i maturizarii ei, in limitele asigurarii functionarii adecvate a structurilor de

personalitate.

DEZVOLTARE COGNITIVA OPTIMA

Presupune instrumentarea persoanei cu acele modalitafi de procesare a informatiilor (scheme
mentale, cunostinte declarative si procedurale, moduri de reprezentare si de rezolvare a
problemelor) care sd facd posibild cunoasterea realitatii si cunoasterea de sine, relationarea si
adaptarea flexibila la cerintele mediului, precum si materializarea unor dorinte si aspiratii ale

acesteia.

DEZVOLTAREA OPTIMA SUB RAPORT AFECTIV
Presupune dobandirea unor abilitati prin care persoana sa-si controleze emotiile, canalizand energia

generata de acestea spre rezolvarea cu succes a problemelor.

DEZVOLTAREA OPTIMA SUB ASPECT COMPORTAMENTAL
Este evidentiata de adecvarea actelor, reactiilor persoanei, precum si a atitudinilor si optiunilor sale
valorice in contexte situationale diverse, in functie de anumite principii, reguli si norme dezirabile

social si asumate de individ.

DIFERENTIERE
Tratare diferentiata a elevilor, Tn raport cu particularitatile lor (capacitati, inclinatii), prin care se

stabileste un volum de sarcini didactice si de masuri educative necesare si accesibile. Uneori,



termenul are acelasi inteles ca individualizarea, alteori se refera la ~ pe grupuri. Se poate realiza si
in conditiile predarii frontale, prin material distributiv diferentiat. Se realizeaza, de asemenea, prin
optionale si prin cercurile extrascolare. ~ nu inseamnd renuntarea la obiectivele urmarite;

dimpotriva, ea conditioneaza realizarea lor.

DIFICULTATI DE INVATARE
Piedici, obstacole care apar in procesul invatarii si determina obtinerea unor rezultate mult sub
capacitatea elevului. Un elev cu dificultati de invatare nu se confundd cu un elev deficient.

Profesorul previne sau descopera aceste cauze si actioneaza asupra lor.

DOCUMENTE-SUPORT
Material care ofera informatii relevante pentru ihtocmirea raportului de evaluare, cum ar fi: produse
ale activitatii elevilor realizate pe parcursul anului scolar, fise psihopedagogice, protocoale de

observatie.

DOMENIU DE DEZVOLTARE

Sfera de activitate. In invatimant domeniul de dezvoltare este echivalent cu ciclurile de invitimant.

Conceptul de ,,domeniu de dezvoltare” a fost utilizat in secolul XX. Arnold Gesell a urmarit
dezvoltarea copilului de la nastere si a elaborat primul inventar structurat pe domenii de dezvoltare:

domeniul motor, cognitiv-senzorial, limbaj si comunicare, autonomie si deprinderi de autoservire.

E

EDUCATIE TIMPURIE
Totalitatea influentelor formative si educative care se exercita asupra copiilor in primii ani de viata.
Ea cuprinde atat varsta anteprescolara, de la O la 3 ani, cat si cea prescolard, de la 3 la 6 ani.
Cercetarile efectuate au pus in discutie o serie de concluzii:
~ B. S. Bloom a ajuns la concluzia ca 50% din dezvoltarea mintald are loc in jurul vérstei de 4
ani,
~ alti cercetatori au vazut in curiozitatea manifestata la copiii de aceasta varsta ca o temelie a
motivatiei pentru invatare. Unele aptitudini ar trebui cultivate de la aceasta varsta,
~ numeroase cercetari au scos 1n evidenta importanta educativa a jocului didactic;
~ de la aceastd varsta se interiorizeaza reguli ale vietii sociale care pot pune bazele formarii

sistemelor valoare-atitudine (R. Linton);



~ 1n aceastd etapa Incepe formarea imaginii de sine, care, daca este opritd, influenteaza negativ
tendintele de afirmare;
~ dezvoltarea copilului la aceasta varsta asigura conditii pentru o receptivitate deosebitd in
vederea insusirii unor achizitii care, mai tarziu s-ar realiza cu greutate;
~ la aceasta varsta incepe constructia personalitatii;
Daca aceste inceputuri mentionate mai sus se neglijeaza in etapa educatiei timpurii, este pusa in
pericol dezvoltarea lui ulterioara.
Conform National Association for the Young Children (NAYEC), educatia timpurie este definita ca
,»servicii destinate copiilor de la nastere la 7/8 ani in cadrul diferitelor tipuri de programe (normal,
prelungit etc.) oferite in crese, acasa, in gradinite si scoli primare, precum si in cadrul programelor
de recreatie”. Educatia timpurie vizeaza atat actiunile desfasurate in cadrul serviciilor oferite de
institutii, cat si al celor oferite de familie si pentru familie, de aceea este foarte importanta
asigurarea unei pregatiri a parintilor, indeosebi a celor care nu apeleaza la servicii institutionale, in

privinta modului in care ar trebui sa actioneze ca instantd educationala.

EFORT
Conduita conativa de mobilizare, concentrare, accelerare a fortelor fizice si psihice in cadrul unui
sistem de autoreglaj constient §i aconstient, in vederea depasirii unui obstacol, a Invingerii unei

rezistente a mediului si a propriei persoane. (Popescu-Neveanu, Paul, 1978, p. 223)

EMOTIE

Emotia este o traire a unei persoane fata de un eveniment important pentru aceasta.

Emotiile pot fi pozitive si negative. Emotiile pozitive apar atunci cand ceea ce o persoana isi doreste
corespunde cu ceea ce 1 se Intampla.

Emotiile negative apar atunci cand existd o contradictie Intre ceea ce i se intampla sau ceea ce
obtine o persoana si asteptarile ei.

Emotiile indeplinesc doua functii: de comunicare a unei nevoi si de ghidare a comportamentului.
,Fenomen afectiv fundamental ce se dezvoltd fie ca o reactie spontand si primara, in forma
emotiilor primare sau afectelor, fie ca procese mai complexe, legate de o motivatie secundara si
care reprezintd emotii propriu-zise. Acestea sunt tranzitive, dar se dezvoltd procesual i posedd un

grad mai mare de interiorizare si diferentiere.” (Popescu-Neveanu, Paul,1978, p. 231)



EROARE in EVALUARE (E.ev.).

Orice evaluare este relativa. Relativitatea in evaluare se manifesta atit ca subapreciere, cat si ca
supraapreciere a procesului si produsului invatarii elevului. Distorsiunile in evaluare conduc la erori
care sunt cauzate de surse diferite, pe care le putem pozitiona pe doua coordonate:

a) profesorul ca sursa a variabilitatii; principalele tipuri de distorsiuni sunt: efectul halo,
efectul de stereotipie, efectul de anticipatie, efectul de contrast, efectul de generozitate, eroarea
personala constanta, eroarea de logica etc.;

b) alti factori critici: natura disciplinei, definirea deficitara a obiectivelor, selectia aleatoare
a continuturilor, stabilirea deficitara sau aleatorie a sistemului referential / de criterii, irclevanta
metodelor, tehnicilor si instrumentelor de evaluare etc.

Masurile care pot fi luate in vederea diminudrii distorsiunilor frecvent intalnite in evaluare
pot fi aplicate: inainte de realizarea evaluarii, prin asigurarea anonimatului probelor scrise, evaluari

externe etc.; in timpul evaluarii si al corectarii lucrarilor.

AETICHETA
A califica pe cineva sau ceva cu usurinta intr-un anumit fel de obicei neplacut.

O asemenea atitudine manifestata cu elevii conduce la probleme serioase In formarea lor.

EVALUARE
Este o activitate in urma careia se emit judecati de valoare despre procesul si produsul invatarii
elevului pe baza unor criterii calitative prestabilite, Tn vederea ludrii unor decizii in functie de

semnificatia acordata demersului educativ: de reglare/ameliorare, de selectie, de certificare etc.

EVALUAREA INITIALA (EV.IN).

Ev. in. este realizata la inceputul unui program de instruire si vizeaza, in principal: identificarea
conditiilor in care elevii pot sa se pregdteasca si sa integreze optimal in activitatea de Invatare, in
programul de instruire care urmeaza. Are functii diagnostice si prognostice, de pregatire a noului

program de instruire.

EVALUAREA FORMATIVA( Ev. f.).
Este evaluarea care are ca scop sa detecteze dificultatile studentului/ elevului pentru a-i veni in
ajutor. Are o functie pedagogica. Evaluare care se integreaza procesului de invitare, pas cu pas.
Avre, n principal, functii reglatorii, ameliorative.

Este acel tip de evaluare care se realizeaza pe tot parcursul unui demers pedagogic, ,,este

frecventa sub aspect temporal si are ca finalitate remedierea lacunelor sau erorilor savarsite de elevi,



nu-1 judeca si nu-1 claseaza pe elev;. compara performanta acestuia cu un prag de reusitd stabilit
dinainte” (Bloom; G. Meyer). Caracteristici: este o evaluare criteriald, bazatd pe obiectivele
invatarii; face parte din procesul educativ normal; accepta ,nereusitele” elevului, considerandu-le
momente in rezolvarea unei probleme; intervine in timpul fiecarei sarcini de invatare; informeaza
elevul si profesorul asupra gradului de stapanire a obiectivelor, ajutandu-i pe acestia sa determine
mai bine achizitiile necesare pentru a aborda sarcina urmatoare, Intr-un ansamblu secvential; asigura
o reglare a proceselor de formare a elevului; indruma elevul in surmontarea dificultatile de Invatare;

este continuad, analitica, centratd mai mult pe cel ce invata decat pe produsul finit.

EVALUAREA SUMATIVA( Evs.)
Este evaluarea care se bazeaza pe o decizie de acceptare sau de respingere a accesului intr-o clasa
superioara, sau pe o decizie de clasament. Are in principal o functie administrativa.
Se prezinta in cel putin doua variante / forme mai importante:
- realizata la finalul unui capitol , unitati de invatare, sistem de lectii, teza semestriala;
- finala sau de bilant, realizata la incheierea unui ciclu scolar, al unui nivel de studii etc.
Caracteristicile esentiale ale evaluarii sumative:
e este determinatad de contexte specifice;
e cste construitd de profesori si elevi, in functie de criteriile convenite;
e acceptd negocierea in temeiul convingerii cd evaluarea este in beneficiul Tnvatarii
realizate de elev ;
e cvidentiaza rezultate Tnvatarii si nu procesele;

este internda, dar de cele mai multe ori este externa (ex: capacitate, bacalaureat, diploma etc.) s.a.

G

GRAD DE INTEGRARE
Masura in care o noud achizitie este insusita si poate fi pusa in actiune de elev, Tn aplicarea
practica si in formarea noilor competente. Termenul a fost creat de L. D’Hainaut (1970). Se refera

la doua dimensiuni ale situatiei de invatare: retinerea si transferul.

GHID DE REALIZARE SI DE VALORIFICARE A RAPORTULUI DE EVALUARE -
document-tip care reglementeaza modul de intocmire a raportul de evaluare a dezvoltarii fizice,
socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a comunicarii, precum si a dezvoltarii capacitatilor si

atitudinilor de invatare ale elevului la finalul clasei pregatitoare;



GRILA DE EVALUARE (Gr-ev.).

Gr-ev. contine o enumerare de criterii si subcriterii in functic de care se realizeaza evaluarea
activitatii elevului. Criteriile si indicatorii de evaluare precum si scarile uniforme sau descriptive pot
fi integrate Tn diverse instrumente de lucru, intre care cele mai frecvent folosite sunt: grila de
evaluare si lista de control sau de verificare. n cadrul gr-ev., fiecare criteriu trebuie sa fie insotit de
aceeasi scard. Esenta metodologiei de elaborare a grilelor de evaluare constd in determinarea

criteriilor.

1

INADAPTARE SCOLARA
Ansamblu de dificultati ale adaptarii unor copii la cerintele vietii scolare, de greutati in integrarea
lor in grupul scolar. ~ se poate datora unor deficiente senzoriale, retardului intelectual, unor tulburari

afective si de comportament, mediului social din care provine elevul.

INDICATOR in EVALUARE (In.ev).

Este un semn observabil care permite operationalizarea unui criteriu. Un indicator poate fi calitativ
(o calitate ce trebuie sa existe) sau cantitativ (un prag de atins sau de reusita).

In. ev. este un element care indica prezenta altui element in cadrul unui criteriu. (G. Figari,
Evaluer: quel referentiel? Pag. 110). In evaluarea moderna, calitativa, ,,indicatorii de performanta”
se extrag din standardele de performantd. Ei exprima performante-cheie orientative in spatiul /
cadrul standardelor de performantd. Aceste performante-cheie sunt plasate deasupra limitei
inferioare minim admisibile (nivel minimal), mergand spre nivelurile mediu §i maximal. Pentru a
ajuta cadrele didactice, se ofera de la nivel macroeducational, modele, mostre de astfel de indicatori,
de standarde de performantd, care reprezinta de fapt punctele nodale ale unui standard de
performanta (ceea ce elevii trebuie sa probeze ca poseda ca achizitii absolut necesare). Intre criterii
si indicatori este o relatie foarte stransa. Criteriul desemneaza o caracteristica, iar indicatorul
»,semnaleaza” niveluri de dezvoltare, de prezenta a acestei caracteristici intr-o anumitd situatie
evaluativa. Intr-un context scolar dat, daca luim drept criteriu ,, nivelul performantei in invitare a
elevilor”, acestea (performantele) se distribuie in minimale, medii, maximale. Indicatorii sunt
elementele din descriptorii de performantd asociati calificativelor care semnaleazd prezenta
diverselor aspecte care trebuie sa caracterizeze rezultatul elevului pentru a i se acorda o nota sau un
calificativ. In invatimantul gimnazial si liceal criteriul de repartizare a performantelor elevilor este

reprezentat de scara numerica de la 10 la 1. Indicatorii enumera, precizeaza cum trebuie sa arate



raspunsul elevului pentru a i se acorda nota 10, sau 9, sau... sau 5 sau un anumit punctaj stabilit prin

baremul de corectare si notare.

INITIATIVA

Declansarea de noi actiuni, relevare si rezolvarea practica-actionala a unei situatii problema. I. este
legata de forta individului, de impunere a noului | de capacitatea societatii de acceptare a acestui
nou. I. presupune cel putin trei etape: constiinta de problema, rezolvarea mintala si rezolvarea
practica-actionala a acesteia. Spiritul de initiative este o conditie a creativitatii. (Popescu-Neveanu,
Paul, 1978,. P. 356)

INSTRUMENT DE EVALUARE (l.ev.).
Este o proba, o grila, un chestionar, un test de evaluare care ,,colecteazd” informatii, ,,produce”
dovezi semnificative despre aspectele sau rezultatele luate in considerare. Instrumentul de evaluare
se compune, de reguld, din mai multi itemi. O proba de evaluare (un instrument) se poate compune
dintr-un singur item (o singura intrebare, cerinta, problema etc., indeosebi atunci cand raspunsul pe
care trebuie sa-1 formuleze elevul este mai complex) sau din mai multi itemi. Un i. ev. integreaza fie
un singur tip de itemi (spre exemplu numai itemi cu alegere multipla - IAM) si, in acest caz,
constituie un ,, Chestionar cu alegere multipla” (CAM), fie itemi de diverse tipuri, care solicita, in
consecinta, tehnici diverse de redactare, formulare sau prezentare a raspunsurilor. I. ev. se compune
din itemi care solicita tehnici de declansare / prezentare / redactare a raspunsurilor. Cele trei
concepte sunt intim asociate. O proba cu mai multi itemi poate solicita una sau mai multe tehnici de
evaluare, n functie de tipurile de itemi pe care i include: itemii cu alegere duald sau multipld vor
declansa ,,tehnica raspunsului la alegere”; itemii tip eseu structurat vor declansa ,,tehnica elaborarii
raspunsului in functie de cerintele exprimate’” etc. Intre complexitatea obiectivelor educationale si
,»deschiderea” instrumentelor de evaluare trebuie sa existe corespondente progresive. Obiectivele
se dezvolta de la simplu la complex iar instrumentele de evaluare se dezvolta de la inchise spre
deschise (Yvan Abernot, Les methodes d’évaluation scolaire, DUNOD, Paris, 1996). Alegerea
instrumentelor de evaluare se face in functie de obiective.
Tn cazul evaluirii formative instrumentul cel mai adecvat este cel care permite dialogul cu

elevul in timpul invatarii (Ch. Hadji, pag. 168).
Dupa acest criteriu distingem:

e instrumente sau mijloace de culegere a informatiilor

¢ instrumente de lucru sau de ajutor al elevului

e instrumente de comunicare sociala a rezultatelor evaluarii.

Selectia i. ev. solicitd expertiza din partea evaluatorului. Intre tipologia instrumentelor de evaluare si



specificitatea obiectivelor si continuturilor ce urmeaza a fi evaluate sunt relatii de interdependenta.
Caracteristicile instrumentelor elaborate, ,,deschiderea” acestora trebuie sa corespunda
complexititii obiectivelor urmdrite. Intre cele doua aspecte sunt relatii de conditionare reciproca.
Obiectivele evolueaza de la simple spre complexe, in timp ce instrumentele se construiesc de la
»inchise” spre ,,deschise”. Anumite instrumente de evaluare sunt mai potrivite pentru o capacitate
sau subcapacitate decat altele. Performantele vizate prin procesul de evaluare trebuie insda sa
»traducd”, sa puna in evidentd, sa fie reprezentative pentru competenta respectiva. Performantele
trebuie sd se raporteze la un continut reprezentativ al competentei. In acelasi timp insa, trebuie
produse sub o formd care sa permitd aprecierea (Y. Abernot, Pag. 83). Acest demers inseamna
transcrierea starii unei competente intr-un sistem de performante ce permit evaluarea prin

instrumentarul stabilit.

INTERES

Raport de corespondenta intre cerintele interne, tendintele subiectului si o serie de obiecte sau
actiuni, astfel Tncat subiectul se orienteaza active si din proprie initiativa spre obiectele sau actiunile
respective, iar acestea prezintd o valentd majord pentru subiect, 1l atrag si ii dau satisfactie. Deci,
interesul reuneste trebuinte, motive, tendinte, scopuri intr-0 modalitate relative stabild de raportare
activa la ceva, dupa un criteriu de ordin utilitar sau hedonistic. Holbach sustinea ca ,,interesul este
unicul mobil al actiunilor omenesti”, ca priveste obiectele de care omul isi leagd bunastarea sa ,
interesul fiind ,,ceea ce fiecare priveste ca necesar pentru fericirea sa”.

Ed. Claparede il considera ,factorul care ajusteazd, care acomodeazd mediul la necesitatile

subiectului”. J. Dewey califica interesul ca ,,0 fortd emotionala in actiune”.

INTERVENTIE EDUCATIVA
“Orice act uman prin intermediul caruia se realizeaza o anumita influenta asupra unui individ,
influenta capabild sa determine o anumita reactie a acestuia, o anumitd modificare a personalitatii

sale” (conf. C. Salavastru, in 1995).

ITEMUL PEDAGOGIC (1.P.)

l.p. reprezinta cerinta, intrebarea la care trebuie sa raspunda elevul; este un element al unei probe de
evaluare sau al unui test pedagogic, deci al instrumentului de evaluare. Se exprima prin formularea
unei intrebari care se integreazad in structura unei probe de evaluare. Dupa criteriul asigurarii
obiectivitatii in notarea sau aprecierea elevilor identificam: itemi obiectivi; itemi semiobiectivi;

itemi subiectivi (I. T. Radu, A. Stoica, Y. Abernot, Andre de Peretti, Dominique Morissette etc.)
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1

INVATARE
Activitate umana fundamentala, care se desfasoara sistematic in scopul asimilarii de noi cunostinte,
competente si aptitudini. Fenomenul complex al ~ umane poate fi privit din perspective diferite, ceea ce
a dus si la definirea lui in moduri foarte diferite. Fiecare dintre teoriile invatarii (v. termenul) implica
si 0 definitie anume a procesului ~. In general, este vorba de o activitate specifica (activitate de ~), cu
0 anumita motivare, care trece prin diferite faze si se realizeaza prin anumite metode de ~, ele Tnsele
invatate. ~ poate fi intentionatd sau nu, ghidata sau nu. Pe baza bogatului material bibliografic
asupra ~, incercam sa desprindem cateva note definitorii ale acestui proces:
a) reprezinta o schimbare a subiectului(individual sau colectiv) al ~;
b) schimbarea are loc la nivelul cunoasterii, al formarii competentelor (intelectuale si psihomotorii), al
trairilor afective, al atitudinii si conduitei;
c) schimbarea se realizeaza Tnh urma unor experiente de viatd (aleatorii sau deliberat organizate) n
care subiectul ~ este angajat activ si prin care el incorporeaza experienta;
d) schimbarea este durabila, achizitiile dobandite putand fi reactualizate si utilizate.
Aceasta schimbare, ca expresie a ~, este posibila pentru ca dispunem de capacitatea de ~ (v.
termenul). Precizam ca, desi depinde de procesul de crestere si maturizare, nu poate fi redusa la
acest proces; ea este conditionatd de numerosi factori obiectivi si subiectivi (v. Conditii ale
invatarii). Practic, exista diferite tipuri de ~ (v. termenul), in raport cu conditiile ~. Tn ~scolara (v.
termenul), o conditie esentiala o constituie actiunea educatorului.

Procesul ~ este negat de inneisti (v. Inneism), care considera ca intreaga noastra cunoastere
este genetic predeterminata si, deci, “nu putem invata decat ceea ce cunoastem deja”, toate

conceptele noastre fiind native.

L

LATERALITATEA
Cunoasterea de catre individ a celor doud parti ale corpului (stinga si dreapta), exprimand
inegalitatea functionald a partii drepte sau stangi a corpului ca o consecinta a diferentei in dezvoltare

si a repartitiei functiilor in emisferele cerebrale.

M




MATURIZARE

Proces de evolutie biologica, psihica si sociala a copilului, pana cand acestea ajung la nivelul
propriu adultului.

Sub aspect biologic, sunt genetic programate toate procesele cresterii fizice, pentru invatare
interesandu-ne mai ales dezvoltarea proprietatilor morfologice si functionale ale sistemului nervos
central si anexelor sale (~ cerebrala).

Maturizarea sociala implica intelegerea si asumarea rolurilor fiecarei etape de varsta, precum si
capacitatea relationarii cu ceilalti (~ interpersonald). Exista si conceptul de maturizare

scolara (readiness for school) exprimata prin mai multe competente cognitive, afectiv-
motivationale si atitudinale, necesare la intrarea in clasa I. Fiecare clasa cere un nou nivel al

maturizarii. (M. Stefan)

METODA APRECIERII OBIECTIVE A PERSONALITATII

Test de personalitate, prin care se solicita elevilor o ierarhizare a competentei probabile a fiecaruia
dintre colegii lor in rezolvarea unei probe, iar aceste aprecieri sunt comparate apoi cu rezultatele
efectiv obtinute la acea proba. A fost conceput de psihologul roman Gh. Zapan, in 1937. Serveste
elevilor in cunoasterea interpersonala cat mai obiectiva, dar si educarii spiritului lor de
obiectivitate. Serveste si cadrelor didactice in caracterizarea psihopedagogica a elevilor si n

tratarea individualizata a acestora.

METODE SI TEHNICI DE CUNOASTERE
Sunt forme superioare si complexe de activitate a profesorului folosite pentru cunoasterea fiecarui

elev in vederea asigurarii ofertei educationale potrivite.

MOTRICITATE
Denumire globala a reactiilor musculare prin care se efectueaza miscarea corporala. Motricitatea se
refera la reorganizarea prin contractii si relaxarea muschilor, la modificarile de pozitie, la deplasare

si acte coordonate de interventie in ambianta. (Popescu-Neveanu, Paul, 1978, P. 468)

O

OPERATIILE EVALUARII (O.Ev.)
O. ev. vizeaza pasii ce trebuie facuti in procesul evaluativ pana la momentul sau etapa emiterii unei
judecati de valoare asupra prestatiei elevului. Aceste operatii sunt urmadtoarele: masurarea,

aprecierea, decizia.



Maisurarea este operatia prin care se asigura baza obiectiva a aprecierii. Este prima operatie
a evaludrii. Aceastd operatie constituie o prima etapa in evaluarea consideratd ca un demers sau un
proces. Masurarea asigura rigurozitate evaluarii. Prin masurare se strang informatii de catre
evaluator ,,despre proprietatile sau caracteristicile rezultatelor inregistrate, despre insusirile
procesului, actiunii sau fenomenului educativ dat”. Informatiile se colecteaza prin intermediul
tehnicilor si instrumentelor, care ,,produc” dovezi semnificative despre aspectele sau rezultatele
luate in considerare. Cu cat instrumentele de masurare sunt mai bine puse la punct, cu atat
informatiile sunt mai concludente.

Aprecierea corespunde emiterii unei judecati de valoare. Prin aceasta operatie, pe baza
informatiilor culese prin masurare dar si prin alte surse mai mult sau mai putin formale (observare,
analize etc.) se stabileste valoarea rezultatelor scolare precum si a procesului de invatare.
Aprecierea este, deci, ulterioara masurarii. In cazul aprecierii, alocarea de valori numerice, literale
sau calificative se realizeaza pe baza unor criterii precis identificabile, relativ independente de
instrumentul prin care s-a facut masurarea.

Decizia este cea de-a treia operatic a evaluarii si scopul demersului evaluativ. Luarea
deciziilor reprezinta finalul inlanfuirii de operatii ce definesc actul evaludrii in ansamblul lui si
scopul acestui demers. in decizie isi gisesc justificare si misurarea si aprecierea. De abia in
aceastd etapa is1 gasesc raspuns intrebari de tipul: ,,Pentru ce evaluam? Pentru ce aplicim proba sau
testul? Pentru ce examinam?” etc.

Cele trei operatii se afld intr-o stransd complementaritate si interdependenta. Evaluare
inseamna: masurare + apreciere + decizie. Una fara alta, aceste trei operatii nu se justifica.

Modernizarea sistemului de evaluare implica modernizarea acestor trei operatii.

ORIENTARE SCOLARA
Actiune de dirijare a copilului spre formele de invatamant care-i convin si care sunt conforme

........

Vizeaza asigurarea dezvoltdrii armonioase a personalitatii (in formare) tindnd cont atat de

posibilitatile si predispozitiile individului, cat si de cerintele sociale caracteristice epocii si societatii
date. (Popescu-Neveanu, Paul, 1978,.p. 508)

P

PERFORMANTA

1. Rezultat care este obtinut de elev in urma unei activitati de invatare. Aceasta acceptiune a



termenului apartine didacticii actuale. Este vorba de un rezultat constatabil, uneori chiar masurabil.
Instrumentele de evaluare constata si incearca sa masoare 0 ~. La randul ei, ~ atesta existenta unei
competente castigate; n fapt, ea reprezinta modalitatea de a proba realizarea obiectivului proiectat.
Indicand grade ale ~, evaluarea ne informeaza asupra nivelului competentei. Asadar, ~, Tn acest
sens, nu este un scop in sine, ci un indicator al progresului elevului. Ea capata, astfel, si o valoare
stimulativa.

2. Realizare de exceptie, care depaseste nivelul atins in mod obisnuit. Termenul capatd 0 conotatie

deosebita cand se foloseste cu acest sens, adica pentru realizarile elevilor cu o dotare superioara intr-un

anumit domeniu, care se afirma, de exemplu, prin ~ ridicate, la concursuri si olimpiade.

PERFORMANTA MINIMALA
Nivel minim acceptabil Th evaluarea reusitei, care probeaza ca totusi s-a obtinut competenta dorita. Se
foloseste, uneori, in formularea obiectivelor operationale, probelor de evaluare si standardelor

educationale. A fost introdus de R. Mager, in 1962.

PERSEVERENTA
Calitate a vointei caracterizata prin eforturi continue si mereu innoite in vederea realizarii unui
scop. Apropiat ca sens de tenacitate, termen care accentueaza continuitatea efortului si rezistenta in

Tnvingerea unor obstacole. (Popescu-Neveanu, Paul,1978, p.532)

PORTOFOLIUL in EVALUARE (P.Ev.)

Dosar elaborat de elev, care contine in esentd un ansamblu de productii personale care
reprezintd probe ale progresului sau sau ale competentei. Portofoliul poate fi exploatat fie ca ajutor
al invatarii, fie ca sursa de validare a invatarii. Portofoliul ca metoda alternativa ofera atat cadrului
didactic cat si elevului posibilitatea de a imbina functiile formativa si informativa ale evaludrii.
wPortofoliul” s-a impus din nevoia promovarii unei metode de evaluare flexibile, complexe,
integratoare, ca alternativd viabild la modalitatile tradifionale. Folosit intr-o perspectiva
longitudinald, portofoliul, poate indeplini functii diferite in contexte diferite ale evaluarii elevilor:
fie ca metoda, fie ca tehnicd, fie ca instrument de lucru, intr-o dinamicd impusd de realizarea
concretd a unui demers evaluativ. Ca metoda sau ca instrument de evaluare, portofoliul isi
dovedeste utilitatea furnizand informatii esentiale deopotriva elevului, cadrului didactic si paringilor
sau altor persoane interesate. El constituie o modalitate eficientd de comunicare a rezultatelor
scolare si a progreselor inregistrate pe o perioadda mai lunga de timp. Proiectarea, structura si
componenta unui portofoliu trebuie sa fie in concordantd cu scopurile vizate. Structura, elementele

componente obligatorii si criteriile de evaluare sunt stabilite de profesor, avand ca punct de plecare



preocuparile elevilor. Alegerea elementelor de portofoliu obligatorii se subordoneaza obiectivelor de
referintd prevazute in programa scolara si obiectivelor suplimentare stabilite de profesor. Criteriile
de evaluare a produselor / materialelor din portofoliu vor fi: Validitatea (adecvarea la cerinta, modul
de concepere); Completitudinea / finalizarea; Elaborarea si structura (acuratetea, rigoarea, logica,
coerenta etc.); Calitatea materialului utilizat; Creativitatea, originalitatea; Redactarea (respectarea
conventiilor, capacitatea de sintezd); Corectitudinea limbii utilizate (exprimare, ortografie,

punctuatie etc.).

PORTOFOLIUL EDUCATIONAL

Reprezinta cartea de identitate educationala a elevului. Conform Legii Educatiei Nationale nr.
1/2011/ Art. 73:

(1) Portofoliul educational cuprinde totalitatea diplomelor, a certificatelor sau a altor Thscrisuri
obtinute in urma evaluarii competentelor dobandite sau a participarii la activitagi de invatare, in
diferite contexte, precum si produse sau rezultate ale acestor activitati, in contexte de invatare
formale, nonformale si informale.

(2) Portofoliul educational este elementul central al evaluarii invatarii.

Acesta va contine:

» un raport de evaluare a dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a limbajului si a
comunicarii, precum si a dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare ale elevului,
intocmit de catre cadrul didactic responsabil la finalul clasei pregatitoare;

» planul individualizat de invatare;

» rezultatele evaluarii competentelor fundamentale: scris-citit i matematica, de la finalul
clasei a ll-a si planul individualizat de invatare;

» rezultatele evaludrii elevilor la cele doua probe transdisciplinare: limba si comunicare,
matematica si stiinte, de la finalul clasei a Vl-a;

» rezultatele obtinute la finalul clasei a IX-a in urma evaluarii nationale a elevilor la cele 5
probe (sase pentru cei care invata in limba materna): o proba scrisa la limba si literatura
romana; o proba scrisd la limba maternd; o proba scrisa transdisciplinara la matematica si
stiinte; o proba scrisa la o limba de circulatie internationald; o proba practica de utilizare a
calculatorului, sustinuta in timpul anului; o probd orala transdisciplinard de evaluare a
competentelor civice si sociale, sustinuta in timpul anului;

» planul individualizat de invatare, elaborat pe baza rezultatelor obtinute in cadrul evaluarii
nationale;
diploma de absolvire a invatamantului gimnazial si foaia matricola;

» diploma de absolvire a invatamantului liceal si foaia matricola.



Pe baza portofoliului se realizeaza admiterea la liceu sau la scoala profesionala.

PROFESOR DE SPRIJIN

Cadru didactic, care este specializat n activitatea instructiv-educativa si recuperatorie cu copiii cu
CES. Are in grija astfel de copii, integrati Tn invatamantul obisnuit, de pregatirea carora raspunde,
ajutandu-i atat in timpul lectiilor, cat si dupa orele de clasa. Colaboreaza cu parintii elevilor si cu

profesorii din scolile integratoare.

PROFIL DE DEZVOLTARE
Aspect sau caracter al unei fiinte care se realizeaza printr-o succesiune de transformari realizate prin

invatare si care constituie o migcare ascendenta, progresiva.

PROGRES (in didactica)

Plus valoarea realizata de elevi intre doua evaluari care au avut in vedere aceleasi obiective.

PSIHOMOTRICITATEA
functie complexa care integreaza si subsumeaza manifestarile motrice si psihice ce determina reglarea
comportamentului individual, incluzand participarea diferitelor procese si functii psihice care asigura

atat receptia informatiilor, cat si executia adecvata a actului de raspuns.*

R

RAPORT-CADRU

Document-tip in care sunt centralizate rezultatele cuprinse in rapoartele de evaluare, intocmit de

catre Comisia din unitatea de Invatamant in care sunt scolarizati elevi in clasa pregatitoare si

transmis Comisiei judetene/a municipiului Bucuresti;

RAPORT-CADRU CENTRALIZATOR
Document-tip Tn care sunt cuprinse datele statistice rezultate din analiza rapoartelor cadru, intocmit

de catre Comisia judeteand/a municipiului Bucuresti si transmis Comisiei Nationale;

RAPORT DE EVALUARE
Document-tip in care se consemneaza nivelul dezvoltarii fizice, socio-emotionale, cognitive, a
limbajului s1 a comunicarii, precum si a dezvoltarii capacitatilor si atitudinilor de invatare pentru

elevii aflati la finalul clasei pregatitoare;



RAPORT FINAL
document intocmit de Comisia Nationald, pe baza rapoartelor-cadru transmise de comisiile
judetene/ comisia municipiului Bucuresti, care cuprinde concluziile privind evaluarea de la finalul

clasei pregatitoare.

REPETARE (activitatea de a repeta)
Se numeste repetare mentala/repetitie interna nemanifestata printr-un comportament la un subiect
care vrea sa pastreze un continut Tn memorie repetitia este un factor al invatarii si al memorarii,

esential pentru formarea de comportamente si pentru activitati mentale.

REPER FUNDAMENTAL DE DEZVOLTARE
Aspect general sau caracter predominant al unei fiinte care se realizeaza printr-un proces de

dezvoltare.

S

SANATATE

Sanatatea este starea de completd bundstare fizicd, mentald si sociald, care nu se reduce la absenta

bolii sau infirmitatii, conform Organizatiei Mondiale a Sanatatii.

SCARA DE NOTARE/ APRECIERE (Sc.n/a).

Fiecare criteriu folosit in evaluare trebuie cotat cu ajutorul unei scari cu mai multe niveluri, care pot
fi exprimate fie prin note (spre exemplu de la 10 la 1), fie prin calificative ( spre exemplu de la
Foarte bine, la Bine, Suficient , Insuficient).

Criteriile s1 subcriteriile de evaluare ce apartin unei grile sunt grupate sau nu pe domenii si
sunt Tnsotite, fiecare, de o scard de apreciere sau de judecata. Scarile pot sd fie uniforme sau
descriptive. Scarile uniforme includ diverse mentiuni / calificative: ,,nesatisfacator”, ,,satisfacator”,
,bun”, [ Foarte bun”, ,Excelent”. Fiecare calificativ poate fi Insotit de o valoare numerica:
»excelent” poate avea cea mai 1nalta valoare (5, spre exemplu), iar ,,nesatisfacator” pe cea mai slaba
(1). Aceste valori numerice se aduna cand calculam un rezultat final (total). Scarile descriptive sunt
calitative sau apreciative. Pentru fiecare nivel de performanta (minimal, mediu, maximal; pentru

nota 5, pentru nota 7, pentru nota 9 si pentru nota 10) sunt ,.descrise” caracteristicile/ calitatile



diverselor variabile ce reprezinta de fapt capacitati, subcapacitati, abilitati pe care trebuie sa le
manifeste elevii in situatii de evaluare.

Apelarea la scari descriptive sau uniforme de evaluare este conditionata de strategia de
evaluare abordata. Astfel, recurgerea la scari descriptive este justificata atat in evaluarea sumativa,
care certifica achizitia de catre elev a unei competente, cat si in evaluarea formativa (G. Scallon,
op. cit., pag. 209-210).

Tn evaluarea sumativi, folosirea acestui tip de scard urmireste asigurarea unui grad ridicat
de obiectivitate, mai ales daci aceasta este realizatd de mai multi evaluatori. In evaluarea formativi
recursul la scara descriptiva il ajuta atat pe elev cat si pe profesor. In ceea ce-1 priveste pe elev,

acesta devine capabil sa-si autoevalueze propria activitate.

SCHEMA CORPORALA
Reprezentarea mai mult sau mai putin globala, mai mult sau mai putin stiintifica si diferentiata pe
care 0 are copilul despre propriul sau corp, considerand ca ea nu este un dat initial, nici 0 entitate

biologica sau fizica, ci rezultatul unor raporturi adecvate ale individului cu mediul.

SECURITATE

Stare psihica echilibrata, motivatd prin absenta unor factori care sa puna in primejdie viata,
sanatatea, statutul social si profesional, regimul de apreciere echitabila etc. Este o conditie
fundamental a existentei normale si a progresului. Insecuritatea este la originea multor perturbari

psihice. (Popescu-Neveanu, Paul,1978, p. 611)

SOCIOAFECTIV

Calificare data laturii motivational-afective a relatiilor interpersonal si sociale. Trebuinta omului de
a trai printre oameni, de a avea contacte cu ceilalti, a intretine relatii de comunicare si cooperare —
este fundamental. Se pot distinge stari, procese si relatii socioafective cum sunt starile de spirit,

contagiunea emotionala, sentimentele sociale. (Popescu-Neveanu, Paul,1978, p. 668)

STADII DE DEZVOLTARE
Etapd in dezvoltarea copilului, care merge de la varsta cea mai mica la adolescent, fundamentata pe
existenta unor discontinuitati, schimbari de ritm ori schimbari cantitative observate in evolutia
somatica, fiziologica sau comportamentald a copilului.
Jean Piaget numeste stadii etapele care urmeaza una alteia dupa anumite reguli stricte.:

1. Ordinea de succesiune a acestor etape trebuie si fie constantd pentru toti copiii, dar

cronologia poate fi variabila;



2. Un stadiu este caracterizat printr-o structura de ansamblu;
3. Structurile unui stadiu devin parte integranta a structurilor stadiului urmator;
4. 1n orice stadiu, un nivel de pregitire este urmat de un nivel de incheiere;
5. Pregatirea anumitor achizifii nu se continud doar intr-un stadiu pentru ca pot sa congina
unele suprapuneri;
Stadiile dezvoltarii intelectuale sunt impartite de Piaget in trei mari perioade. Cea care ne
intereseaza pe noi se intinde de la 2 la 11-12 ani si se imparte in doua subperioade, dintre care prima
este a reprezentarilor preparatorii (de la 2 la 7-8 ani) si cuprinde trei stadii:
a) Aparitia functiei semiotice (de la 2 la 4 ani)
b) Organizari reprezentative bazate pe configuratii statice (de la 4 la 5 ani si jumatate)

) Reglari reprezentative articulate (de la 5 ani si jumatate la 7-8 ani).

STANDARDE ALE INVATAMANTULUI
Sunt cerintele care privesc nivelul rezultatelor elevilor (cunostinte, aptitudini, atitudini) dupa
parcurgerea unei programe scolare, a unui ciclu de scolaritate, a unui tip de institutie scolara. Exista

standarde minimale, medii, maximale si optimale.

STANDARDE NATIONALE DE PERFORMANTA
Sistem de echivalentda comun si echivalent pentru toti, care marcheaza sfarsitul unei trepte de

scolaritate

STARE DE PREGATIRE

Existenta a ,,unui nivel de dezvoltare a functionarii cognitive, suficient pentru a face posibila
realizarea unei anumite sarcini de invatare, cu 0 economie rationala de timp

si efort “. Aceasta este definitia data de D. P. Ausubel, cand a intrebuintat termenul sub aspect
pedagogic. Termenul, de mare importanta pentru munca didactica, isi are originea in cercetarile
lui E. L. Thorndike asupra invatarii umane; acesta se refera la principle of readiness ca la un
principiu neurofiziologic. ~ nu se reduce insa numai la aspectul cognitiv ci, asa cum arata in
acelasi timp R. Gagné, include si seturile atentiei, precum si starea de motivatie pentru invatare.
La noi, |. Neacsu a aprofundat analiza ~, prezentand-o ca pe un concept integrator, care cuprinde si
orientarea asupra continutului invatarii, atitudinea elevului, caracterul intentionat sau nu al invatarii
si alte aspecte, mentionand importanta concordantei intre ~ indusa si ceea ce le oferim cu adevarat

elevilor.



STRATEGII DE EVALUARE ( Str.ev.).
Demersuri care prefigureaza perspectiva din care va fi conceputid evaluarea: proiectarea
dispozitivului de evaluare, constructia si aplicarea acestuia, emiterea judecatilor de valoare privind
procesul invatirii si rezultatele obtinute de citre elevi. In stabilirea strategiilor evaluative
identificam doua perspective de analiza:
1) perspectiva criteriald; 2) perspectiva axelor polare.

Perspectiva criteriala vizeaza: actorii evaludrii, instrumentele evaludrii, obiectul evaluarii,
forma de organizare (numarul subiectilor), referentialul de baza, parametrul ,,timp” in evaluare ,
natura deciziilor consecutive etc.

Perspectiva axelor polare vizeaza polaritatea tipurilor de evaluare:
criteriala - normativa; formativa — recapitulativa; produs - proces; descriere/apreciere - masurare;
proactiva — retroactiva; ,,globala”, holistica - ,,analitica”; internd —externa; personala — oficiala;
categoriald/ frontala - personalizatd; integrativda - contextualizatd; reflexivd - participativa;

imperativa - negociabild; motivantd - sanctionanta; formala — informala etc.

STRATEGII CRITERIALE VERSUS STRATEGII COMPARATIVE

Strategii evaluative normative / comparative: Punctul de plecare este urmatorul: realizarea
performantelor in invitare ale elevilor este profund diferentiata si selectiva. In consecinti, apare
nevoia de a oferi elevilor un evantai larg al standardelor, de la nivelul inferior si accesibil tuturor
pana la nivelul celui superior, accesibil unei mici categorii de elevi. Se va realiza astfel, o selectie a
elevilor in functie de accesul lor la anumite standarde de continut. Astfel elevii vor fi clasificati
utilizandu-se curba distributiei acestora. Strategiile care se construiesc in baza acestei conceptii sunt
strategii normative, comparative; elevii sunt comparati, clasati si ierarhizati. Aceasta tinde sa fie
inlocuita cu evaluarea criteriala sau prin obiective.

Strategii evaluative criteriale: strategiile criteriale de evaluare au la baza evaluarea prin obiective
educationale. Esenta acestor strategii criteriale consta in stabilirea cu mai multa rigoare si finete a
ceea ce se numeste in literatura de specialitate “standardul minim acceptat” sau ,,performanta
minimd acceptata”, care exprimd pragul minimal de reusitd a unui elev Intr-o anumita situatie
educationala.

Dupa modul diferit in care obiectivele pot fi derivate, ierarhizate, definite, formulate si
operationalizate, se face distinctie (D. Ungureanu) intre urmatoarele tipuri de strategii evaluative
criteriale: cu obiective prestabilite; cu obiective prestabilite dar contextualizate ; derulate Tn
raport cu obiective conjuncturale sau configurate ad-hoc; obiective operationalizate prin
proceduri riguroase; cu obiective slab structurate, orientative, directionale (fara a se preciza n ce ritm,

n ce timp, in ce succesiune).



Evaluarea initiala - formativa - sumativa

Dupa modalitatea de integrare in procesul de invatamant, distingem urmatoarele
moduri / tipuri de evaluare: Evaluarea initiald, realizata la debutul unui program de instruire;
Evaluarea formativd, realizata pe parcursul programului si integrata acestuia; Evaluarea

sumativd, cumulativa, realizata la finalul programului.(

T

TEHNICA DE EVALUARE (T.Ev.).

T. ev. constituie modalitatea prin care evaluatorul declanseaza si orienteazia obtinerea unor
raspunsuri din partea subiectilor, in conformitate cu obiectivele sau specificatiile testului. Fiecare
tip de item declanseaza o anumita tehnica la care elevul apeleaza pentru a da raspunsul sau. Spre
exemplu, un item cu alegere multipla (IAM) va face apel la ,, tehnica raspunsului cu alegere
multipla”. Elevul va Tncercui, va bifa sau va marca printr-o cruciulitd varianta de raspuns pe care o
considerd corectd. Un item tip ,, completare de fraza” va face apel la ,, tehnica textului lacunar”.

Elevul va completa spatiile libere din textul respectiv
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