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O ALTFEL DE INTRODUCERE

NOUA, ca profesori, ni se pare deja firesc sd considerdm adaptarea drept o
conditie sine qua-non in realizarea unei educatii eficiente. Experienta — mai ales cea
recentd, din perioada pandemiei — nu doar ne-a aratat, ci ne-a si invatat (pentru ca
da, profesorii Invatd in continuare!) cat de importanta este aceastda capacitate de
adaptare. In ultimul an, sistemele educationale din intreaga lume au ciutat si au
implementat diverse formule de adaptare care sa permitd continuarea activitatii,
formule ce pot constitui modele de invatare chiar pentru societate, in ansamblu. $i,
probabil, fiecare dintre cadrele didactice ar avea de povestit despre modul in care
si-a adaptat activitatea cu elevii.

Contextul pe care 1l parcurge societatea este foarte dinamic si, in afara unor
evenimente neprevazute si grave precum pandemia, mai exista si alte aspecte, unele chiar
favorabile, ce ne determind ca in demersul didactic sa (ne) adaptam. Prin raportare la
dezvoltarea tehnologiei, sunt frecvent folositi termeni precum upgrade si update, cu referire la
electronice de larg consum. Acestia sunt deja uzuali printre educabilii nostri, care i folosesc in
detrimentul corespondentelor din romana, modernizare si actualizare. Tar NOUA, ca profesori
de limba si literatura romana, ni se pare dificil s acceptam frecventa utilizarii, dar
recunoastem si ca semnificatiile termenilor originali nu sunt intru totul acoperite de
traducere. Asa cum atatea aplicatii electronice pe care le utilizdm necesitd, din cand in cand, ...
cate un update, ce reprezinta un plus pentru performantd, autonomie si chiar duratd de viatd,
asa si curriculumul scolar, pentru a isi dovedi relevanta si eficienta, trebuie sa fie actualizat,
reconfigurat, imbunatatit. O asemenea redimensionare faciliteaza integrarea unor elemente
de noutate la nivelul terminologic sau al continuturilor, cercetarilor stiintifice, dar si la acela al
metodelor de predare, invatare, evaluare. Preocuparea pentru aceasta forma de adaptare prin
redimensionarea curriculumului, a programei scolare, trebuie sa se manifeste atat la nivel
individual, in cazul fiecarui cadru didactic — care trebuie nu doar sa constate nevoia adaptarii,
cl sd o si susting, sa fie un agent al acesteia —, dar si la nivelul autoritatilor din domeniul
educatiei.

O astfel de initiativa a avut Ministerul Educatiei, prin Centrul National de Politici si
Evaluare in Educatie, in realizarea unor Repere metodologice in sprijinul profesorilor ce vor
preda in anul scolar 2021-2022 la clasa a IX-a unei generatii de elevi care au studiat dupd un
curriculum nou incepand de la clasa pregatitoare. Pana s& apard o NOUA programa scolara
aferentd clasei a IX-a, In concordantd cu planurile-cadru ce vor fi stabilite, s-a considerat
oportund redactarea acestor repere, in vederea armonizarii documentelor curriculare.

Astfel se explica pretextul laitmotivului cu NOUA in redactarea acestei introduceri.



O ABORDARE

In actualul sistem de invatamant autohton, clasa a NOUA marcheaza, pentru
elevi, o tranzitie, o trecere de la Invatamantul secundar inferior sau gimnazial cétre
cel superior, fie el liceal, fie profesional. In urma evaludrii nationale, a admiterii la
liceu, se formeaza noi colective de elevi, ce provin din diverse unitati scolare si care
vor avea, in general, alte cadre didactice decat cele din gimnaziu. NOUA ni se pare
ca, In aceste conditii, clasa a NOUA chiar este o clasa... NOUA. Si pentru profesori
poate fi o trecere, o etapa a preluarii si formadrii noului colectiv, iar rolul dascalilor
este decisiv in a facilita aceasta tranzitie pentru elevi. Mai ales in anul scolar 2021-
2022, pentru actuala generatie, in conditiile mentionate anterior. Profesorul, in
special cel de limba si literatura romana, are acum prilejul de a isi asuma rolul de
facilitator, aplicand programa scolara in mod realist, In concordanta cu achizitiile
invatarii de la finalul ciclului gimnazial, pentru a asigura continuitate logica in
implementarea curriculara. Iar flexibilizarea iIn organizarea demersului didactic
presupune valorificarea autonomiei si a acelei capacitdti de adaptare mentionate
anterior pentru a armoniza achizitiile de invatare ale elevilor in NOUA etapa.

Si pentru ci.. NOUA, autorilor acestor repere, ni s-a parut fireasci atitudinea
colegiald, ne-am gandit sa Impartisim din experienta noastra didactica, punandu-ne
intrebarea ,,Cum as proceda eu dacd as primi in incadrare clasa a IX-a in anul scolar 2021-

2022?”. Si am rdspuns... asa cum se poate vedea in cele ce urmeaza.

Chiar! Ai putea valorifica si tu Intr-un exercitiu de intercunoastere la
inceputul clasei a IX-a cuvantul NOUA, provocandu-i pe elevi sa descopere si sa
explice valentele semantice si morfologice si sa ilustreze una dintre acestea intr-un
enunt care sa se refere la sine sau la colectivul de elevi (decizia privind modalitatea
de realizare a enuntului iti apartine, adaptand, evident, in functie de particularitatile
colectivului de elevi; de exemplu, in invatamantul profesional, enuntul poate fi
formulat mai simplu, poate avea o structura datd). Ori il poti valorifica intr-o
activitate de invatare menitd sa actualizeze cunostintele despre relatiile semantice
dintre cuvinte, facand, astfel, legatura cu informatiile din gimnaziu despre acestea,
completandu-le, dupa caz. Si, in functie de specificul clasei, le poti propune elevilor
si raportarea la versul eminescian Toate-s vechi si noud toate!, in functie de ce

competentd vizezi in cadrul respectivei activitdti de invatare.




NOUA, ca profesori de limba si literatura romind, ne este evidentd importanta
acestei discipline in sistemul de Invatdmant. Dincolo de subiectivism si de o
atitudine pro domo, este stiut ca disciplina detine un loc primordial in curriculumul
autohton, avand si un accentuat rol la nivel identitar.

Avand continuitate gimnaziu — liceu, este disciplind de baza la examene si
evaluari nationale la final de ciclu de invatamant. Este, de asemenea, valorificata si
in cadrul olimpiadelor si concursurilor scolare, avand un calendar competitional
bogat, iar competentele de lectura sau cele lingvistice, vizate In cadrul orelor de
limba si literatura romand, sunt verificate in competitii specifice. Totodatd, este stiut
faptul ca unul dintre domeniile competentelor de baza evaluate in cadrul testarilor la
nivel international PISA este citirea/lectura.

Pentru anul scolar 2021-2022, procesul de predare-invatare-evaluare la limba si
literatura romdnd pentru clasa a IX-a are drept documente de referinta:

e planurile-cadru in vigoare: - pentru invatamantul LICEAL, aprobate prin
O.M.E.C.L. nr. 3410, 3411/2009, respectiv prin O.M.E.C.T.S. nr. 3641/2011 si
5347/2011; - pentru invatamantul PROFESIONAL, aprobate prin O.M.E.N. nr.
3152/2014 sinr. 3218/2014;

e programa scolard in vigoare, Anexa nr. 1 la O.M.E.C.I. nr. 5099/09.09.2009 -
Limba si literatura romana, clasa a IX-a, ciclul inferior al liceului, valabila si in
invdtamantul profesional cu precizarile din anexa nr. 1 a O.M.EN. nr.
4437/2014.



CE TREBUIE SA STII

Ce este bine sa stii

A. Exista diferente in conceptia programei de gimnaziu si a programei de
clasa a IX-a, la nivelul documentelor luate in considerare.

Elevii care incep clasa a IX-a in anul scolar 2021 — 2022 au parcurs programa
scolara pentru disciplina limba si literatura romana pentru clasele a V-a — a VIlI-a,
aprobatd prin OMEN nr. 3393/28.02.2017. Conceptia acestei programe a avut in
vedere, pe langa Recomandarea Parlamentului European vizdnd competentele-cheie (Key
Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework, Recommendation of
the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 , in Official Journal of the
EU, 30 dec. 2006) si urmatoarele documente, care nu existau in momentul elaborarii
programei pentru limba si literatura romana, clasa a IX-a, ciclul inferior al liceului,
aprobate prin OMECI nr. 5099/09.09.2009:

e Documentul de fundamentare a noului plan-cadru pentru gimnaziu (2016);

o Cadrul european pentru studiul literaturii in invdtamantul secundar (LiFT-2 -

Literary Framework for Teachers);

e Portofoliul european al limbilor (The European Language Portfolio.

B. In momentul elaboririi programei pentru clasa a IX-a, LEN nu era in
vigoare.

Programa de limba si literatura romana pentru gimnaziu respectd prevederea
art. 2, al. 3 din Legea Educatiei Nationale nr. 1/5 ianuarie 2011, cu modificarile si
completarile ulterioare, conform careia: Idealul educational al scolii romdnesti constd in
dezvoltarea liberd, integrald si armonioasd a individualitdtii umane, in formarea
personalitdtii autonome si in asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru
implinirea si dezvoltarea personald. In momentul elaborarii si in acela al revizuirii
programei pentru clasa a IX-a, Legea Educatiei Nationale nu era in vigoare. Prin
urmare, prevederea art. 2, al. 3 din LEN conduce la reformularea rolului pe care il
are studiul limbii si literaturii romane in liceu, in conformitate cu idealul educational
asumat prin document.

C. Disciplina limba si literatura romana conduce la dezvoltarea
competentelor-cheie.

Competentele-cheie dezvoltate in gimnaziu, la disciplina limba si literatura
romanad, in principal, sunt:

e comunicarea in limba maternd;

o sensibilizare si exprimare culturald.



Elevii care incep clasa a IX-a in anul scolar 2021 — 2022 au structurate/ar trebui
sa aiba structurate competentele de comunicare in limba maternd (limba si literatura
romand) si de sensibilizare si exprimare culturald, conform documentului intitulat

Profilul de formare al absolventului, elaborat de Institutul de Stiinte ale Educatiei (ISE).

o

c’O

Ar trebui sa ai in vedere dezvoltarea
in continuare a acestor doua
competente-cheie.

D. Obiectivele disciplinei limba si literatura romana se regasesc in
construirea profilului de formare al absolventului de clasa a X-a.

Disciplina limba si literatura romana vizeaza construirea profilului de
formare al absolventului de clasa a X-a, avand ca obiectiv atingerea unui nivel
intermediar de detinere a competentelor-cheie.

Ce reprezinta profilul de formare al absolventului diferitelor niveluri de
studiu? Componenta reglatoare a Curriculumului national, profilul de formare al
absolventului descrie asteptarile fata de elevi la sfarsitul unui ciclu de invatamant,
prin raportare la cerintele exprimate in Legea educatiei nationale, in alte documente
de politicdA educationala, in studiile de specialitate, dar si la finalitatile

invatamantului si la caracteristicile de dezvoltare ale elevilor.

T

9 Scaneazd-ma!

Acceseaza Profilul de formare al absolventului, elaborat de Institutul de Stiinte ale Educatiei.

In tabelul care urmeazi, am selectat comportamentele asteptate la finalul
clasei a VIII-a, de la absolventii de gimnaziu si la finalul clasei a X-a, de la absolventii
ciclului inferior al liceului, vizate de cel doua competente-cheie. De tine depinde sa 1i

aduci de la un nivel la celalalt!

Competenta-cheie Profilul de formare al Profilul de formare al
vizata absolventului absolventului
de clasa a VIII-a de clasa a X-a
Comunicare in e Cautarea, colectarea, . Receptarea si
limba materna procesarea de informatii interpretarea de informatii,
si receptarea de opinii, date, opinii, concepte, idei,




idei, sentimente intr-o
varietate de mesaje
ascultate/texte citite
Exprimarea unor
informatii, opinii, idei,
sentimente, In mesaje
orale sau scrise, prin
adaptarea la situatia de
comunicare
Participarea la
interactiuni verbale in
diverse contexte scolare
si extrascolare, in cadrul

unui dialog proactiv

sentimente in contexte
scolare, extrascolare,
profesionale

Exprimarea de opinii,
idei, sentimente In contexte
scolare, extrascolare,
profesionale

Participarea
constructiva la interactiuni
verbale in diverse contexte
scolare, extrascolare,
profesionale,
constientizand impactul

limbajului asupra celorlalti

Sensibilizare si

exprimare culturala

Aprecierea unor
elemente definitorii ale
contextului cultural local
si ale patrimoniului
national si
universal

Realizarea de lucrari
creative folosind diverse
medii, inclusiv digitale,
in contexte scolare si
extra-scolare

Aprecierea unor
elemente definitorii ale
contextului cultural local
si ale patrimoniului
national si
universal

Participarea la
proiecte si evenimente
culturale organizate in
contexte formale sau

nonformale

Identificarea diverselor
forme de exprimare
culturala si respectarea
diferentelor

Exprimarea ideilor, a
experientelor si a emotiilor
utilizand diverse medii si
forme de expresivitate,
in functie de aptitudinile
personale, inclusiv prin
transferul abilitatilor
creative in contexte
profesionale

Identificarea diverselor
forme de exprimare
culturala si respectarea
diferentelor

Participarea la o
varietate de proiecte si
evenimente culturale in
diverse contexte, inclusiv

profesionale




Care sunt componentele vizate prin studiul limbii si literaturii romane in

gimnaziu?

In gimnaziu, studiul disciplinei limba si literatura romana vizeaza abordarea

integrata a trei componente:

. lingvistica;
. interrelationala;
. estetica si culturala.

>

o
o

Paradigmele curriculare sunt
usor diferite, iar armonizarea
nu este imposibila

Cdrei paradigme curriculare i se subordoneaza programa scolara pentru

limba si literatura romana?

Programa scolara pentru limba si literatura romana (clasele V — VIII) se
subordoneazd unei noi paradigme educationale, neprecizate, dar competentele
vizate demonstreaza ca viziunea comunicativad a fost inlocuitd de cea a dezvoltarii
personale. Aceasta nu inseamna ca modelul comunicativ sau altele (precum cel
literar-gramatical sau estetic) nu au fost folosite in studiul limbii si literaturii
romane, ci doar ca au avut o pondere mai mare strategiile didactice specifice

paradigmei asumate de programa: dezvoltarea personala.
Care sunt domeniile in care vor fi contextualizate activitatile de invatare?

Domeniile in care vor fi contextualizate activitdtile de invdtare pentru
studierea limbii si a literaturii romane in clasa a IX-a sunt:
e Literatura;

e Limba si comunicare.



Care este numarul de ore alocat disciplinei limba si literatura romana?

Potrivit planurilor-cadru in vigoare, disciplinei limba si literatura romdnd 1

sunt alocate trei ore pe saptamana in trunchiul comun, la toate filierele, profilurile

si specializarile.

In afara trunchiului comun, urmatoarele profiluri si specializari au alocata in

plus cate o ora pe saptamana in curriculum diferentiat (CD)*: filiera teoretica —

profilurile real si umanist; filiera vocationald — profilul pedagogic, ordine si

securitate publica (licee M. A.L), militar (licee M.A.N.) si teologic.

In programa scolard pentru clasa a IX-a, continuturile alocate pentru

curriculum diferentiat sunt marcate prin semnul asterisc (*).

D

o
o

Desi competentele generale sunt
formulate intr-o alta maniera,
diferentele sunt minore.

Cat de diferite sunt competentele generale care articuleaza programele de

gimnaziu si programa pentru clasa a IX-a?

O lectura comparativa a programei scolare pentru clasele V — VIII, aflate in uz,

si a programei pentru clasa a IX-a, din perspectiva competentelor generale vizate,

permite formularea unor observatii, enumerate mai jos.

1.

Numarul competentelor generale difera (cinci la gimnaziu fata de cele trei de la
clasa a IX-a).

Competentele generale formulate in programa pentru gimnaziu sunt asociate,
fiecare, unui domeniu de continut: comunicare orala (1), lectura (2), redactare

(3), elemente de constructie a comunicarii (4) si elemente de interculturalitate

(5)-

3. Competentele generale ale programei pentru clasa a IX-a au la baza primele

patru competente generale dezvoltate in gimnaziu (aceasta pentru ca la nivel de
competente generale, programa actuala de gimnaziu nu difera foarte mult de
cea anterioara). Astfel, competenta 1 (Utilizarea corectd si adecvatd a limbii romdne
in receptarea si in producerea mesajelor in diferite situatii de comunicare) valorifica
patru competente generale structurate in clasele V — VIII, care aveau in vedere

receptarea si producerea textului oral sau scris (1. Participarea la interactiuni



verbale in diverse situatii de comunicare, prin receptarea si producerea textului oral; 2.
Receptarea textului scris de diverse tipuri; 3. Redactarea textului scris de diverse tipuri,
4. Utilizarea corectd, adecvatd si eficientd a limbii in procesul comunicdrii orale si
scrise); competenta generala 2 (Folosirea modalititilor de analizd tematicd,
structurald si stilisticd in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare) valorifica,
de asemenea, competentele generale ce vizeaza receptarea textelor (1 si 2), iar
competenta generala 3 (Argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii
de comunicare) se construieste pornind de la competentele 1 si 3.

4. O noutate fatd de vechea programa de gimnaziu si care nu se regdseste in mod
explicit in programa scolara pentru clasa a IX-a o reprezintd competenta cu
numadrul 5, care vizeaza exprimarea identititii linguistice si culturale proprii in
context national si international. Ea va fi, Insd, valorificatd prin infuzarea
curriculumului cu elemente ce tin de educatia interculturald, in activitatile
didactice din fiecare domeniu de continut, mai ales ca in seria valorilor si
atitudinilor ce vor fi dezvoltate In clasa a IX-a se regdseste si dezvoltarea
interesului fatd de comunicarea interculturald.

Tabelul care urmeaza surprinde conexiunile care se pot realiza intre
competentele generale din programa de gimnaziu si programa scolara pentru clasa a
IX-a.

Clasele V - VIII Clasa a IX-a
1. Participarea la interactiuni verbale in 1. Utilizarea corecta si adecvata a
diverse situatii de comunicare, prin limbii romane in receptarea si in
receptarea si producerea textului oral ==\ producerea mesajelor in diferite
2. Receptarea textului scris de diverse situatii de comunicare
tipuri \ 2. Folosirea modalitatilor de

. . . — . v s v v e
3. Redactarea textului scris de diverse analiza tematica, structurala si

comunicarii orale si scrise unor opinii in diverse situatii de

tipuri stilisticd In receptarea diferitelor
4. Utilizarea corecta, adecvata si texte literare si nonliterare
eficientd a limbii in procesul j‘:& Argumentarea in scris si oral a
5. Exprimarea identitatii lingvistice si comunicare

culturale proprii in context national si

international



Competentele generale si valorile si atitudinile formulate in Programa scolardi
pentru limba si literatura romdnd, clasa a IX-a, ciclul inferior al liceului,
aprobata prin OMECI nr. 5099/09.09.2009 vor sta la baza demersului vostru in

acest an scolar.

COMPETENTE GENERALE

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane In receptarea si in producerea

mesajelor in diferite situatii de comunicare

2. Folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurald si stilistica in receptarea

diferitelor texte literare si nonliterare

3. Argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare

VALORI SI ATITUDINI

e Cultivarea interesului pentru lectura si a pldcerii de a citi, a gustului estetic in
domeniul literaturii

e Stimularea gandirii autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje
receptate

e Formarea unor reprezentdri culturale privind evolutia si valorile literaturii
romane

e Cultivarea unei atitudini pozitive fata de comunicare si a increderii In propriile
abilitati de comunicare

e Abordarea flexibild si toleranta a opiniilor si a argumentelor celorlalti

e Cultivarea unei atitudini pozitive fata de limba materna si recunoasterea
rolului acesteia pentru dezvoltarea personala si imbogatirea orizontului
cultural

e Dezvoltarea interesului fata de comunicarea interculturala




Stiti care sunt domeniile de continut si temele generale care au permis

structurarea, in gimnaziu, a celor cinci competente?

Daca ai predat la gimnaziu si ai aplicat noua programa, lucrurile sunt clare,
dar nu in toate unitdtile de invatamant exista clase pentru toate ciclurile curriculare.
De exemplu, sd ne gandim la un profesor, care preda la o unitate de invatamant in
care exista doar clase pentru ciclul inferior si superior al liceului. A auzit de
modificarea programei pentru gimnaziu, dar nu a avut timpul necesar sa facd o
lecturd aprofundata a acesteia si, in noul an scolar, va primi in incadrare, doua clase
de a IX-a. Fireste, este important sa stie ce continuturi au parcurs elevii In gimnaziu.
Pentru toti profesorii aflati in aceeasi situatie, facem o sinteza a acestor continuturi,
pe domeniile carora le-au fost asociate.

Inainte de aceasta, este bine sa stii cd programa pentru clasele V — VIII a fost
organizatd pe cinci domenii de continut, iar in fiecare an textele abordate s-au

circumscris unei teme generale.

Acceseaza programa scolard pentru diciplina limba si literatura romana pentru clasele V — VIII,
aprobatd prin OMEN nr. 3393 / 28.02.2017.

c)O

Cinci domenii de
continut si organizare
tematica la gimnaziu.

Domenii de continut

1. Comunicare orala

2. Lectura

3. Redactare

4. Elemente de constructie a comunicarii

5. Elemente de interculturalitate



Temele generale

Clasaa V-a Eu si universul meu familiar

Clasa a VI-a Eu si lumea din jurul meu

Clasa a VII-a Orizonturile lumii si ale cunoasterii
Clasa a VIII-a | Reflectii asupra lumii

Cu ce continuturi sunt familiarizati elevii care au terminat clasa a VIII-a?

In tabelul de mai jos am sintetizat toate continuturile existente in programele
de gimnaziu, pe cele cinci domenii. Vei vedea ca achizitiile lor sunt/ar trebui sa fie
impresionante, dar nu trebuie sa uiti ca mereu exista o diferenta intre curriculumul

recomandat, curriculumul predat si cel atins.

Comunicare orala

— Roluri In comunicare: vorbitor, ascultator

— Contextul de comunicare: locul si momentul interactiunii, relatia dintre
interlocutori, identitatea interlocutorilor, cunostintele comune legate de tema
discutiei

— Reguli de acces la cuvant (intreruperi, suprapuneri, luarea/predarea cuvantului,
asteptarea randului la cuvant)

— Principii de interactiune: negocierea semnificatiei (cantitatea, calitatea, relevanta
si maniera transmiterii informatiei) si negocierea relatiei cu interlocutorul
(politetea)

— Dictia, importanta ei in interactiunile verbale

— Unitatile comunicdrii: actele de limbaj (a afirma, a iIntreba, a solicita, a
recomanda, a promite, a felicita, a declara etc.); perechile de adiacentd (intrebare-
raspuns, invitatie — acceptarea/refuzarea invitatiei, repros —acceptarea/refuzul
reprosului, a face un compliment — a raspunde la un compliment etc.)

— Performarea actelor de limbaj: relatia dintre structura lingvistica a actului de
limbaj, intentia de comunicare si efectul actului de limbaj

— Elemente paraverbale (intensitate vocald, intonatie, tempoul vorbirii) si
nonverbale (mimica, pozitii corporale, contact vizual). Elementele nonverbale si
paraverbale ca marci ale personalitatii individului

— Structuri textuale: secvente de tip narativ, explicativ, descriptiv, dialogat

— Elemente specifice argumentarii (tezd, ipotezd, justificare, probd, exemplu)

— Argumentare si persuasiune. Apelul la argumente rationale (fapte, exemple,




dovezi), apelul la patos (emotia), apelul la etos (valori morale). Forta enunturilor
in argumentare (fapte, opinii, marturii, conceptii personale, idei preconcepute).
Structura textului argumentativ

— Comportamente nonverbale si paraverbale cu efect persuasiv

— Strategii de concepere si de comprehensiune a textului oral: cuvinte-cheie, idei
principale, temd, informatii generale si de detaliu, parafrazare, informatii
implicite, rezumare, clasificare, reformulare, repetare, conectori pragmatici,
distinctia dintre fapt si opinie, compararea ideilor, a punctelor de vedere, a
intentiilor de comunicare, a emotiilor, a atitudinilor si a scopurilor comunicative

— Strategii de ascultare activa: ascultarea atenta a interlocutorului fara a-1
intrerupe, retinerea corecta a informatiilor, Intrebari de clarificare, reformularea
unui pasaj, verificarea gradului de intelegere a mesajului prin formularea unor
intrebari de clarificare, de reformulare, intelegerea in context a punctului de
vedere exprimat de interlocutor si evaluarea celor spuse de interlocutor, prin
raportarea la ceea ce stie elevul sau in relatie cu propriile opinii; focalizarea
interesului asupra punctului de vedere al celuilalt si evitarea focalizarii pe
propriul punct de vedere; recapitularea ideilor exprimate de interlocutor;
confirmarea prin mijloace nonverbale sau paraverbale a atentiei acordate
interlocutorului, semnale nonverbale de incurajare

— Atitudini comunicative: atentie, empatie, interes, curiozitate, implicare,
cooperare iIn activitdti de grup, respect, tolerantd, flexibilitate, asertivitate,
disponibilitate la negociere, folosire inteligentei emotionale in negocierea unor
puncte de vedere

— Inteligenta emotionald: exprimarea adecvatd a emotiilor; recunoasterea emotiilor
interlocutorului; modificarea conturului intonational si a marcilor prozodice
pentru a transmite emotii

— Tracul comunicativ. Strategii de gestionare a tracului comunicativ

Lectura

— Tipare textuale de structurare a ideilor: narativ, descriptiv, explicativ,
argumentativ, dialogat
* Cuvinte-cheie, idee principala, idee secundara, tema
* Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei
* Textul narativ
* Narativul literar (in proza, in versuri). Instantele comunicarii
narative: autor, narator, personaj. Mijloace de caracterizare a
personajului. Timp spatiu, actiune. Momentele

subiectului/etapele actiunii. Naratiunea la persoana a IlI-a si la




persoana I
* Narativul nonliterar. Actiune, participanti, timp, spatiu
* Narativul in texte multimodale (text si imagine — banda
desenatad)

* Textul descriptiv literar - in proza, in versuri; textul descriptiv nonliterar)

* Textul explicativ

¢ Textul argumentativ

* Dialogul in textul literar si nonliterar (interviul). Dialogul in textul scris si

in spectacol

o Texte care combina diverse structuri textuale (explicativ, narativ,

descriptiv, dialogat, argumentativ)
— Textul epic
— Textul dramatic si arta spectacolului. Autor, personaj dramatic. Rolul indicatiilor
scenice. Rolul dialogului. Actori, decor costume, lumini, muzica
— Textul liric. Exprimarea emotiilor si sentimentelor
— Versificatie: rima, strofa, masura versurilor, ritmul (intuitiv)
— Texte continue, discontinue, multimodale
— Strategii de comprehensiune: inferente simple (relatii cauza-efect, problema-
solutie etc.), predictii, impdrtasirea impresiilor de lectura, reprezentari mentale,
integrarea informatiilor textului in propriu univers cognitiv si afectiv, reflectii
asupra limbajului si a structurii textelor de tip epic, liric, dramatic, compararea a
doud sau mai multe texte sub aspectul continutului si al structurii
— Strategii de interpretare: raspuns afectiv, discutarea mesajului/mesajelor textului,
discutii pe marginea textelor citite si despre semnificatia lor; interpretarea
limbajului figurat (personificarea, comparatia, epitetul, enumeratia, repetitia,
metafora, aliteratia, hiperbola, antiteza); interpretari multiple; argumentarea
punctelor de vedere
— Interese si atitudini fata de lectura

— Monitorizarea si evaluarea propriei lecturi

Redactare

— Etapele scrierii (generarea ideilor, planificare, scriere): descoperirea unor
subiecte din universul familiar, restrangerea unor teme la aspecte particulare,
incadrarea in subiect, planul textului, redactarea ciornei si a lucrarii pe baza
planului, rescrierea textului pentru a-i da coerenta si claritate, pentru a nuanta
ideile, corectarea greselilor de litera, ortografie si punctuatie, prezentarea textului
in fata unui public, evaluarea feedbackului primit, integrarea sugestiilor intr-o

noua forma a textului sau in textele viitoare)




— Prezentarea textului:

— Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei. Rezumatul. Transformarea
vorbirii directe in vorbire indirectd. Caracterizarea personajului. Modalitati de
exprimare a preferintelor si a opiniilor

— Tipare/structuri textuale de structurare a ideilor: (secvente de tip) narativ,
descriptiv, explicativ, narativ-descriptiv (prezentarea unui proces ca succesiune de
etape), dialogat, argumentativ (comparatie, analogie, pro-contra; ordinea
argumentelor in textul argumentativ)

— Adecvarea la tema

— Partile textului: introducere, cuprins, incheiere; paragrafe; integrarea pdrtilor

— Stil: corectitudine gramaticala, respectarea normelor ortografice si de punctuatie,
proprietatea termenilor, puritate si adecvare situationald, originalitate, naturalete,
eufonie, varietate, concizie,

— Prezentarea textului: scrisul de mana, asezarea in pagina; inserarea unor desene,
grafice, fotografii, scheme, tabele corelate cu continutul textului, elemente grafice
specifice diverselor tipuri de texte (organizare unui text in functie de situatia de
comunicare, comentarea unor pasaje din textele citite, descrierea unor emotii —
bucurie, uimire, frica, caracterizarea personajului); grafica textului ca modalitate
de a capta atentia publicului

— Elemente auxiliare in scriere (paranteze, sublinieri)

— Alte aspecte: redactarea de mana, redactarea computerizata

— Etica redactdrii: originalitatea

Elemente de constructie a comunicarii

Gramatica

— Enuntul. Enunturi asertive, interogative, exclamative, imperative. Enunturi
eliptice. Norme de punctuatie

— Propozitia simpld. Propozitia dezvoltatd. Propozitia afirmativd. Propozitia
negativa

— Fraza: coordonarea prin juxtapunere si prin jonctiune. Conjunctii coordonatoare.
Subordonarea prin conjunctii subordonatoare, prin pronume si adverbe relative.
Norme de punctuatie

— Constructii sintactice: constructii active/constructii pasive cu verbul a fi;
constructii impersonale; constructii cu pronume reflexive; constructii incidente;
constructii concesive si conditionale

— Apozitia. Norme de punctuatie

— Realizari propozitionale ale unor functii sintactice: atributiva, completiva directa,

completiva indirecta si prepozitionald, circumstantiala de loc, de timp, de mod,




cauzala, finala

— Predicatul verbal. Predicatul nominal. Numele predicativ. Acordul numelui
predicativ

— Subiectul exprimat (simplu si multiplu). Subiectul neexprimat (inclus,
subinteles). Acordul predicatului cu subiectul

— Atributul

— Complementul: complementul direct, complementul indirect in dativ si
complementul prepozitional; circumstantialul de mod, circumstantialul de timp,
circumstantialul de loc, circumstantialul de cauza, circumstantialul de scop.
Topica in propozitie. Norme de punctuatie

— Verbul (flexiunea verbului in raport cu numarul, persoana, modul si timpul).
Moduri verbale (indicativul si imperativul, conjunctivul si conditionalul-optativ) si
timpurile lor. Timpuri simple si compuse. Structura timpurilor compuse: verbe
auxiliare (a fi, a avea, a vrea). Verbe copulative (a fi, a deveni, a ajunge, a iesi, a se face,
a pdrea, a ramdne, a insemna). Forme verbale nepersonale: infinitivul, gerunziul,
participiul, supinul. Utilizari sintactice ale formelor verbale nepersonale.
— Substantivul: genul, numarul, cazul. Tipuri de substantive: comun, propriu;
substantive colective, substantive defective. Articolul genitival. Punctuatia
vocativului. Corelarea functiei sintactice cu cazul morfologic. Posibilitati
combinatorii ale substantivului. Categoria determindrii: articolul (hotdrat,
— Pronumele. Tipuri de pronume: pronumele personal, personal de politete
(flexiunea pronumelui personal in raport cu persoana, numarul, genul; flexiunea
cazuald). Pronumele reflexiv (diferenta dintre pronumele reflexiv si pronumele
personal). Posibilitdti combinatorii ale pronumelui. Anticiparea si reluarea prin
clitice pronominale in cazul unor complemente. Aspecte ortografice. Pronumele
posesiv si adjectivul pronominal posesiv. Pronumele demonstrativ si adjectivul
pronominal demonstrativ. Folosirea corecta a pronumelor si a adjectivelor
pronominale: interogativ, relativ si nehotarat, a adjectivului pronominal de
intarire. Pronumele si adjectivul pronominal negativ si negatia in propozitie.
— Adjectivul. Gradele de comparatie. Articolul demonstrativ. Acordul adjectivului
cu substantivul. Topica adjectivului. Adjectivul participial. Posibilitati
combinatorii ale adjectivului

— Adverbul. Tipuri de adverbe (de mod, de timp, de loc). Gradele de comparatie
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combinatorii ale numeralului

— Interjectia. Onomatopeele. Interjectia predicativa

Ortoepie si ortografie

— Alfabetul limbii romane. Ordonarea cuvintelor dupa criteriul alfabetic.
Dictionarul. Articolul de dictionar

— Tipuri de sunete: Vocala. Consoana. Semivocald. Corespondenta sunet-litera.
Structura fonologica a cuvintelor: diftong, triftong, hiat

— Silaba. Despartirea in silabe (principiul fonetic)

— Accentul. Utilizarea corectd a accentului. Variante accentuale admise/neadmise
de norma

— Scrierea si pronuntia cuvintelor de origine strdind, continand foneme nespecifice
limbii romane

Vocabular

— Cuvantul, unitate de baza a vocabularului: forma si sens (sensul de baza si
sensul secundar; sensul propriu, sensul figurat). Rolul contextului in crearea
sensului

— Categorii semantice: sinonime, antonime, omonime, cuvinte polisemantice

— Confuzii paronimice. Pleonasmul

— Campul lexical

- Mijloace de imbogdtire a vocabularului: interne (derivarea, compunerea,
conversiunea); externe -imprumuturi lexicale. Cuvant de baza si cuvant derivat.
Familia lexicala

— Imbinari libere de cuvinte, locutiuni, cuvinte compuse

Variatie stilistica

— Limba standard. Norma si abatere. Limba vorbita si limba scrisa. Selectia
lexicala in limba vorbita si in limba scrisa

— Istoria cuvintelor — variatii ale formei si ale sensului in timp

— Limbaj popular. Variatie regionald a limbii. Variatii de registru. Jargonul, argoul.
Limbaj colocvial, limbaj cultivat (familiarizare). Termeni stiintifici

— Valori stilistice ale diminutivelor

— Organizarea coerentd a textului: succesiunea ideilor, folosirea corecta a

timpurilor verbale si a anaforelor

Elemente de interculturalitate

— Identitate personald — identitate nationala — diversitate culturald si lingvistica
— Carte romaneasca de invatdtura: de la prima carte tiparita la cartea digitala
— Modele comportamentale in legende greco-romane

— Elemente de mitologie romaneasca




— Valori etice in legendele popoarelor

— Valori ale culturii populare in spatiul romanesc

— Limba romana in Europa: comunitatea lingvistica a vorbitorilor de limba romana
de pretutindeni

— Despre limba si cultura tdrilor din vecinatatea Romaniei

— Modele comportamentale in textele literaturii universale

— Contacte culturale

— Relatii culturale constructive. Noi si ceilalti

— Valori culturale romanesti in lume

Ai primit la incadrare o clasa de a IX-a. Trebuie sa armonizezi programa.

Vei vedea ca sunt continuturi vehiculate de vechea programa de gimnaziu
care a stat la baza celei pentru clasa a IX-a si care nu se regdsesc In programa noud de
gimnaziu. De asemenea, sunt continuturi noi in programa de gimnaziu aflata in uz.
Ceea ce trebuie sd faci este sa armonizezi programa pentru clasa a IX-a cu programa
de gimnaziu. Cum? In tabelul care urmeazd iti propunem o modalitate de

armonizare.

Acceseaza programa scolara pentru disciplina limba si literatura romana pentru clasa a IX-a, aprobata
prin OMECI nr. 5099/09.09.2009

Programa scolara pentru limba si literatura romana, clasa a IX-a, ciclul inferior al
liceului, aprobata prin OMECI nr. 5099/09.09.2009

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in receptarea si in producerea mesajelor in

diferite situatii de comunicare

Competente Continuturi Armonizari

specifice

1.1. Utilizarea | e niveluri ale receptarii textelor | De avutin vedere textele

adecvatd a orale si scrise: fonetic, ortografic si | continue, discontinue si
achizitiilor de punctuatie, morfosintactic, | multimodale.
lingvistice in lexico-semantic, stilistico-textual, | De avut in vedere

receptarea nonverbal si paraverbal discriminarea dintre fapt si




diverselor texte fictionale; texte | opinie.
texte nonfictionale: memorialistice, | Textul jurnalistic: stirea,
epistolare, jurnalistice, juridic- | interviul
administrative  sau  stiintifice, | Reclama
argumentative
1.2. rolul verbelor in naratiune » Elevii sunt familiarizati cu
Identificarea rolul adjectivelor in descriere tiparele/structurile
elementelor rolul formulelor de adresare, de | textuale: explicativ,
specifice din initiere, de mentinere si de inchidere | narativ, descriptiv,

structura

a contactului verbal in monolog si in

dialogat, argumentativ.

unor tipuri dialog De  valorificat  tiparul
textuale tipuri  textuale si  structura | explicativ, inexistent In
studiate acestora:  narativ,  descriptiv, | programa pentru clasa a
informativ, argumentativ IX-a, dar abordat 1In
gimnaziu.
1.3. exprimarea orald a reactiilor si a p De avut In vedere textele
Exprimarea opiniilor fatd de texte literare si | continue, discontinue si
orald sau in nonliterare, fatd de filme vazute | multimodale
scris a (monolog, dialog)
propriilor exprimarea In scris a reactiilor si a
reactii si opiniilor fatd de texte literare si
opinii privind nonliterare, fata de filme vazute
textele (jurnal de lectura, eseu structurat,
receptate eseu liber etc.)
1.4. relatarea unei experiente De avut in vedere
Redactarea personale, descriere, argumentare, | modalitdtile de exprimare
unor texte rezumat, caracterizare de | a preferintelor si a opiniilor
diverse personaj, povestire*, fise de
lectura, referat; stiri, anunturi

publicitare, corespondentd privata

si oficiald, formulare tipizate

1.5. Utilizarea
corectd si
adecvata a
formelor
exprimarii

orale si scrise

normele limbii literare la toate
nivelurile (fonetic, ortografic si de
punctuatie, morfosintactic, lexico-
semantic, stilistico-textual)

reguli si tehnici de construire a

monologului (povestire/ relatare

De avut in vedere actele de
limbaj (a afirma, a intreba,
a solicita, a recomanda, a
promite, a felicita, a
declara) si performarea

actelor de limbaj (relatia




in diverse
situatii de

comunicare

orald, descriere orald, argumentare
orala)

reguli si tehnici de construire a
dialogului (conversatie, discutie
argumentativa)

verbale,

rolul elementelor

paraverbale si nonverbale in

comunicarea orala

dintre structura lingvistica
a actului de limbaj, intentia
de comunicare si efectul

actului de limbaj)

2. Folosirea modalitdtilor de analiza tematica, structurala si stilisticd in receptarea

diferitelor texte literare si nonliterare

2.1. Aplicarea
unor tehnici
vizand
intelegerea
textelor

literare sau

stabilirea ideilor principale
rezumarea
identificarea campurilor

semantice dominante dintr-un text

A se avea In vedere ca
elevii au exersat in
gimnaziu strategii de
comprehensiune si
interpretare.

A se asocia cu ideile

nonliterare principale si cuvantul-
cheie.
A se avea In vedere si
textul multimodal.

2.2. e tema, motiv, viziune despre lume | Elevii utilizeaza inca din

Identificarea | e relatii tematice intre textele pentru | clasa a V-a conceptul de

temei textelor
propuse

pentru studiu

studiu din clasa a IX-a si texte

studiate in gimnaziu

tema.
Motivul literar si viziunea
despre lume sunt

continuturi noi.

2.3.
Compararea
ideilor si
atitudinilor
diferite in
dezvoltarea

aceleiasi teme

modul de reflectare a unei idei sau
a unei teme in mai multe opere
literare (apartinand unor genuri
sau epoci diferite sau unor arii

culturale diferite)

In programa de gimnaziu
in uz s-a renuntat la
abordarea genurilor si
speciilor literare, prin
urmare nu se va mai
discuta despre genuri si

specii, ci despre tipuri de

literare texte: texte epice, lirice si
dramatice.

2.4. e componente structurale si | A se avea In vedere

Analizarea expresive (elemente de constructie | continuturile sintetizate




componentelo
r structurale
si expresive
ale textelor
literare
studiate si
discutarea
rolului

acestora in

a subiectului si a personajelor in
texte epice; simboluri centrale in
elemente  de

texte lirice;

versificatie, figuri de stil)

din programa de gimnaziu.

tratarea

temelor

2.5. fictiune, imaginatie, inventie; | De valorificat strategiile de
Compararea realitate, adevar interpretare exersate in
trasaturilor scopul  comunicarii  (informare, | gimnaziu.

definitorii ale
comunicarii
in texte
fictionale si

nonfictionale

delectare, divertisment etc.)

reactiile receptorului (cititor,
ascultator)
,eu fictional” si ,eu real”, text

fictional si text nonfictional

2.6. Aplicarea
conceptelor
de specialitate
in analiza si
discutarea
textelor
literare

studiate

genuri literare liric,

(epic,
dramatic)

autor, narator, eu liric, cititor;
moduri de expunere
naratiunea (naratiunea la persoana
a Ill-a si la persoana I; momentele

subiectului; timpul si spatiul in

naratiune)

descrierea  (portretul literar,
tabloul)

dialogul (mijloc de caracterizare a
personajelor)

personajul (caracterizarea
personajului, portretul fizic si
portretul moral)

figuri de stil  (personificare,

comparatie, enumeratie, repetitie,

epitet, hiperbold, antiteza, metafora,

A se avea in vedere
continuturile sintetizate
din programa de gimnaziu.
Este necesara renuntarea la
conceptul de gen literar sau,
eventual, explicarea
acestuia.

Eul liric nu este un concept
cu care elevii sunt
familiarizati. In programa
de gimnaziu nu exista, iar
pentru instanta
comunicdrii lirice s-a
folosit, de reguld, termenul
de voce liricd.

Modurile de expunere nu
exista in programa de

gimnaziu. Se va avea in




alegorie, inversiune)

vedere folosirea
conceptelor de
tipare/structuri textuale.
Se poate folosi si conceptul
de etapele actiunii.

Elevii sunt familiarizati cu
aliteratia, dar nu au studiat

alegoria si inversiunea.

2.7.
Compararea
limbajului
cinematografi
c cu acela al

textului scris

raportul text-imagine
limbajul

cinematografic, limbajul
literaturii (materialul de
expresie specific, posibilitati de
prelucrare a acestuia, impact
asupra publicului)

concepte specifice
cinematografiei: regie,
scenariu, imagine, coloana
sonora, interpretare
actoriceasca

e cronica de film*

Produsul cinematografic
va fi abordat ca text
multimodal.

Este posibil ca elevii sa fi
redactat deja cronici de

film (in clasa a VIII-a).

3. Argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse

situatii de comunicare

3.1.
Identificarea
structurilor
argumentativ

e Intr-un text

dat

constructia textului argumentativ

rolul conectorilor in argumentare

Elevii au exersat 1n

gimnaziu receptarea i
producerea textelor
argumentative, orale sau
scrise: elemente specifice
argumentarii (teza,
ipotezd, justificare, probad,
exemplu); argumentare si
persuasiune; apelul la
argumente rationale (fapte,
exemple, dovezi), apelul la
patos (emotia), apelul Ia
etos (valori morale); forta

enunturilor in

argumentare (fapte, opinii,




marturii, conceptii
personale, idei
preconcepute),  structura
textului argumentativ,
comportamente

nonverbale si paraverbale
cu efect persuasiv; tehnici
de argumentare
(comparatie, analogie, pro-
contra); ordinea
argumentelor in textul

argumentativ

3.2.
Identificarea
elementelor
dintr-un text
care confirma
sau infirma o
opinie

privitoare la

textul critic In raport cu textul

discutat

Continut nou

textul

respectiv

3.3. tehnica argumentarii Vezi detalierile de la
Argumentare | discurs argumentativ oral si scris competenta specifica 3.1.

a unui punct
de vedere
privind
textele

studiate

D

@)
o

In clasa a IX-a actualizdm
continuturile din gimnaziu si
consolidam competentele.




Cum ne raportam la recomandarile privind continuturile invatarii?

In capitolul intitulat Recomanddri privind continuturile invitdrii se fac cateva
precizadri referitoare la domeniile de continut, la modulele propuse, la numarul de

texte ce pot fi abordate si la numarul de ore alocate disciplinei.

Domenii de . . Il. Limba si
: . Literatura .
continut comunicare

Domeniul I. Dominanta: Literatura si viata

Literatura

1. Fictiunea 2. Fictiune si 3. Literatura si
literara realitate alte arte
1. Producerea 2. Receptarea
mesajelor mesajelor
orale si scrise orale si scrise
(@)
o

Daca sunt recomandari, ne raportam
la ele, dar nu sunt litera de lege.

Domeniul I. Literatura

Structura modulara a domeniului Literaturd iti permite sa cauti solutiile cele
mai bune pentru organizarea parcursului didactic (modalitatea de corelare a
continuturilor, ordinea aborddrii acestora, structurarea unitatilor didactice), prin
urmare nu este nicio problema daca planificarea ta diferd de cea unui alt profesor.
Programa scolara iti ofera autonomie si trebuie sa profiti de acest fapt.

In programa pentru clasa a IX-a, pentru domeniul Literaturd exista trei module,
pentru fiecare dintre acestea recomandandu-se un numdr minimal de texte si creatii

artistice, In functie de numarul de ore alocat disciplinei, conform planului-cadru.



Modulul din Numar minimal de texte recomandate pentru

domeniul Literaturd o e o .
profilurile si specializdrile cu = pentru profilurile si

3 ore pe sdptamana (in specializdrile care au alocatd
trunchiul comun) in plus cate o ora pe

sdptamana iIn curriculum

diferentiat (CD)
Modulul 1. 8 10
Fictiunea literara
Modulul 2. 4 5
Fictiune si realitate
Modulul 3. 1 2
Literatura si alte arte
(film)

Pentru studiul aprofundat al fiecdrei teme pentru care ai optat, ai libertatea de a
propune mai mult de doua texte literare, astfel ca poti extinde la 10 numarul minim al
operelor literare studiate. iti recomandam ca, intre textele sau filmele selectate, sa fie
incluse si creatii din literatura universald sau filme apartinand cinematografiei
universale. In alegerea textelor si filmelor, tine cont de urmatoarele criterii:

e accesibilitatea In raport cu nivelul dezvoltdrii intelectuale si culturale a
elevilor;

e atractivitatea;

e valoarea;

e varietatea autorilor selectati;

e volumul de lecturi propuse pe parcursul intregului an scolar in raport cu

timpul disponibil.

Teme propuse:

La alegere: Adolescenta sau Joc si joaci

La alegere: Familia sau Scoala

La alegere: Iubirea sau Scene din viata de ieri si de azi

La alegere: Aventurd, cildtorie sau Lumi fantastice (inclusiv SF)

La alegere: Confruntiri etice si civice sau Personalititi, exemple, modele (A cincea
tema se adreseaza doar claselor cdrora le este atribuitd, prin planul-cadru, o ora de

curriculum diferentiat).



Domeniul I. LITERATURA

1. Fictiunea literara

Se recomanda studierea

grupaje
urmarind tratarea diferita a

unor tematice,

unor teme literare din
diverse puncte de vedere.

In studiul acestor grupaje
tematice se vor actualiza si
consolida  conceptele de
teorie literara dobandite in
gimnaziu, conform
programei aplicate elevilor
care au finalizat cursurile
clasei a VIII-a in anul scolar

2020 —2021.

Profesorii ~ vor  propune
elevilor discutii de
relationare = a  operelor

studiate In acest an cu textele
studiate In gimnaziu.

Se recomanda familiarizarea
elevilor cu o serie de
concepte noi de estetica, de
teorie literara si de stilistica:
motiv, viziune despre lume,
procedeu artistic.

Se vor studia, integral sau
fragmentar, cel putin doua
texte literare pentru fiecare
tema, de preferinta din
epoci diferite, in proza si in
versuri,

epice, lirice si

dramatice, inclusiv texte

2. Fictiune si realitate

studiul

unor texte care nu apartin

Se recomanda
domeniului fictiunii
literare, legate tematic de
textele literare de la
modulul 1.

Se va urmari cu prioritate
sesizarea diferentelor
privitoare la  scopul
comunicarii, la situatia de
comunicare, la ceea ce se
comunica si la reactia
receptorului.

Textele selectate vor face
parte din urmadtoarele
categorii:

o texte memorialistice
e texte epistolare

e textejurnalistice

. texte stiintifice sau

juridic-administrative

texte
argumentative
Pentru sugestii privind
textele care pot fi propuse
pentru studiu la fiecare
tema, vezi Anexa din
programa pentru clasa a

IX-a.

3. Literatura si alte arte:

literatura si
cinematografie
= Se recomanda
studiul unor creatii
cinematografice, in
vederea sesizarii
relatiilor dintre

literaturd si alte limbaje
artistice. In scolile care
nu au dotare tehnica
pentru vizionarea unor
filme la clasa, profesorii
pot recomanda elevilor
vizionarea unor filme
din  programele de
televiziune, urmand ca
acestea sa fie discutate

in clasa, la orele de

limba si literatura
romana.
= Se vor discuta

urmatoarele notiuni de

arta cinematografica:
scenariu, regie, imagine,
coloand sonord,

interpretare actoriceascd.

* Filmele ar trebui sa
fie alese astfel incat sa
poata fi corelate cu
grupajele tematice de la

modulul 1.



multimodale (benzi
desenate, romane grafice).

* Cel putin jumadtate dintre

literare

textele propuse

pentru studiu vor fi selectate

din opera scriitorilor
canonici.
* Pentru sugestii privind

textele care pot fi propuse
la fiecare
din

programa pentru clasa a IX-

pentru  studiu

tema, vezi Anexa

a.

II. LIMBA SI COMUNICARE

Studiul limbii romane se axeaza pe doud coordonate principale: (a) normativa si

(b) functionald, avand ca obiectiv formarea la elevi a unor deprinderi de a folosi limba

romand corect, adecvat si eficient in producerea si receptarea textelor orale si scrise.

Abordarea continuturilor propuse se va face In ordinea aleasa de tine,

integrandu-le acolo unde consideri cd sunt eficiente din punct de vedere didactic. Se

recomanda, pentru studiul limbii romane, folosirea, de preferintd, a textelor selectate

pentru domeniul Literaturd.

Se vor actualiza si consolida notiunile de fonetica, vocabular, morfologie,

sintaxa si stilistica dobandite In gimnaziu, conform programei pentru clasele V-VIIL

Aspectele teoretice vor fi reduse la strictul necesar, in favoarea aplicatiilor

practice.

Producerea mesajelor orale si scrise

Exprimarea orala (dialog, monolog) si
scrisa (tipuri de texte, etapele redactarii,

reguli generale in redactare)

Niveluri de constituire a mesajului

(fonetic, ortografic si de punctuatie,

morfosintactic, lexico-sematic, stilistico-

Receptarea mesajelor orale si scrise

Receptarea diverselor tipuri de mesaje
(componentele si functiile actului de
comunicare, informatia verbala in mass-
media, factori care inlesnesc sau perturba
receptarea, principiile ascultdrii active)

Nivelurile receptarii (fonetic, ortografic si
lexico-

de punctuatie, morfosintactic,

sematic, stilistico-textual, nonverbal si



textual, nonverbal si paraverbal) paraverbal)
Cum iti proiectezi demersul didactic?

Dupa cum stii, proiectarea demersului didactic presupune trei etape:
e lectura personalizatd a programelor scolare;
e planificarea calendaristica;
e planificarea secventiala a unitatii de invatare.
Cum 1iti vei proiecta demersul didactic pentru clasa a IX-a, in anul scolar
2021 - 2022? Cum ai fdcut-o si pand acum, doar cd vei avea in vedere armonizarea
celor doua programe (programa pentru clasele V — VIII si programa pentru clasa a IX-a)
si rezultatele evaludrii initiale. Planificarile au valoare orientativd, iar modificdrile
care pot interveni in timpul anului scolar (din diverse motive) vor fi consemnate in
rubrica Observatii.
Iti oferim mai jos un model de planificare calendaristicd si un model de
proiectare a unei unitati de invatare.
A. Planificarea calendaristica
Cand incepi sa elaborezi planificarea calendaristicd, asigura-te ca ai la indemana:
e un calendar pentru anul scolar 2021 — 2022;
e O.M.E. nr. 3243/2021 din 5 februarie 2021 privind structura anului scolar
2021 - 2022;

e programele scolare necesare (pentru clasele V — VIII si pentru clasa a IX-a).

Ely.ﬁlil

S

Acceseaza O.M.E. nr. 3243/2021 din 5 februarie 2021 privind structura anului scolar 2021 — 2022.

Iti recomandadm parcurgerea urmatorilor pasi:

e calculeaza numarul de ore alocate in fiecare semestru clasei/claselor de a
IX-a la care predai, conform planului-cadru si structurii anului scolar (de
exemplu, semestrul I are 14 saptdmani, prin urmare, dacd predai la o clasa
care are conform planului-cadru 3 ore pe saptamana vei avea la dispozitie
42 de ore, iar daca ai pe langa trunchiul comun si curriculum diferentiat,
deci 4 ore pe sdptdmana, vei avea la dispozitie 56 de ore);

e ia In considerare orele necesare evaluarii initiale, prezentdrii programei,

familiarizarii cu clasa si evaluarii semestriale (tezei), in cazul in care aceasta



se va sustine in anul scolar 2021 — 2022, pe care le vei scadea din numarul
de ore pe care il ai la Indemana in fiecare semestru;

e armonizeaza competentele specifice din programa pentru clasa a IX-a cu
continuturile care nu se regasesc In aceasta, dar care au fost abordate in
gimnaziu;

e decide care sunt unitatile de invatare (si continuturile specifice, respectiv
continuturile asociate fiecareia);

e stabileste succesiunea parcurgerii unitatilor de invéatare;

e decide timpul alocat fiecarei unitati.

o0

Desi ai ales un anumit manual pentru elevii
tai, ai libertatea sa iti construiesti propriul
demers, sa alegi si alte texte/productii
cinematografice, sa regandesti unitatile de
invatare.

Planificarea calendaristicd poate avea urmatoarea structura:
Unitdtile de Invatare le indici prin tema stabilita de tine.
Continuturile le vei selecta din lista de continuturi a programei

(poti sa notezi domeniile, modulele si sa precizezi textele-suport).

Saptamanile le vei nota ca interval de timp.

\

Unitdti | Competente | Continuturi | Numadr | Saptamana | Observatii

de specifice de ore

invatare alocat

Numarul de ore 1l stabilesti tu, ij functie de
nivelul de achizitii ale eletilor si de
experienta ta.

Competentele specifice le vei marca prin

numerele corespunzatoare din programa scolara.
Observatiile pot fi generate de modificarile
inerente determinate de aplicarea la clasd a

programei.



P
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Rubrica Observatiinu ar trebui
sa ramana necompletata.

e Secventa de planificare calendaristica
PLANIFICARE CALENDARISTICA

Curriculum aplicat: T.C. 3 ore + C.D. 1 ora

Unitatea | Competente Continuturi Nr. | Saptamana | Observatii
de specifice ore
invatare
Jocsijoaca | 1.1 I. Literatura

1.2 1. Fictiune literara 20 S2-S6
1.3 Prefatd de Tudor Arghezi
1.4 Erasmo sau a doua fotografie cu
1.5 oameni mici de M. H.
21 Simionescu
2.2 2. Fictiune si realitate
2.3 Textul multimodal (banda
24 desenatd): Red in Pasdirea care a
2.5 strigat ,Lupul!”
2.6 Textul jurnalistic. Stirea
3.3 Inventie si fictiune.

II. Limba si comunicare
Textul informativ

Dialogul, conversatia, discutia
argumentativa

Conversatia cotidiana
Jurnalul de lectura

Cuvintele: forme si sensuri

Evaluare




B. Proiectarea unei unitati de invatare

Un proiect al unei unitati de invatare poate avea urmatoarea structura:
Competentele specifice le vei marca prin numerele corespunzatoare din programa
scolard (conform planificarii calendaristice).
Vei nota, pentru fiecare secventa de Iinvdtare,
specificari de loc, forme de organizare a clasei.
Vei nota numarul de ore

alocat secventei de invatare.

Continuturi Comﬂetente Activitati de | Resursesi | Evaluare | Numar
(detalieri) specifice invatare | organizarea de ore
clasei

Vei nota metodele sau|instrumentele de evaluare aplicate la clasa.
In aceastad rubrica vei include si detalierile de continut
necesare pentru clarificarea parcursului didactic, avang

in vedere armonizarea programelor.

Y
Vei corela activitdtile de invatare cu competentele specifice.

e Secventa de planificare calendaristica

e Proiectul unitatii de invatare

Continuturi | Competente | Activitati de Resurse Evaluare | Numar
(detalieri) specifice invatare de ore
Red in Pasdrea 1.1 - Exercitii de Fise cu Aprecieri 1
care a strigat 1.3 prelectura textul Grila de
, Lupul!” 2.3 - Exercitii de Activitate | observare
- textul lecturd a textului | frontala | sistematica
multimodal; narativ Activitate | a atitudinii
- banda multimodal individuala | elevilor
desenata — text - Discutie Sala de fata de
narativ privind clasa invatare
multimodal impresiile
elevilor dupa
prima lectura
- Exercitii de
legaturi




interdisciplinare
pentru
intelegerea
textului

- Exercitii de
recunoastere a
componentelor
textului narativ

multimodal

Textul
mutimodal.

Semnificatii

1.3

Exercitii de
interpretare a
textului
Exercitii de
exprimare a
opiniei
Exercitii de

postlectura

Fise
Activitate
individuala
si frontala
Sala de

clasa

Aprecieri
Grila de
observare
sistematica
a atitudinii
elevilor
fata de

invatare




EVALUAREA INITIALA

In continuarea demersului de proiectare didacticdi prin adaptare la
particularitdtile colectivului de elevi, dar si prin armonizarea achizitiilor Invatarii
realizate de cdtre acestia, o actiune importantd este aceea a evaludrii initiale.
Recomandatad la inceputul unui ciclu de invdatamant sau al unei clase, este cu atat mai
necesard in acest context ce a determinat redactarea Reperelor metodologice. Nu trebuie
considerata de catre profesor o impunere, o corvoada (lucrari in plus de corectat), ci
un demers predictiv firesc, ce urmareste stabilirea nivelului de pregdtire a elevilor.
In urma acestui demers, vei avea o reprezentare a potentialului de invitare al
elevilor, la inceputul clasei a IX-a, dar si a eventualelor continuturi/achizitii ale
invdtarii/competente, In  cazul cdrora este necesara reluarea  sau
completarea. Uneori, poti constata chiar ca se impune abordarea remediald. Astfel,
evaluarea initiala poate permite nu doar planificarea activitatilor didactice, ci si

elaborarea unor planuri de interventie personalizata si realizarea unor programe

>

<)O

diferentiate.

De regula, evaluarea initiala se aplica
inaintea oricarei recapitulari, intrucat
rezultatele nu trebuie sa fie denaturate de o
interventie a priori.

La evaluarea initialda nu se recomanda ierarhizarea elevilor, consemnarea
notelor in catalog. Cautd sa le explici elevilor importanta evaludrii, determinandu-i

sa manifeste receptivitate si seriozitate in rezolvarea sarcinilor propuse si sa o

o

o°

inteleaga drept un prilej de verificare a cunostintelor!

Daca alegi ca evaluarea
initiala sa se concretizeze printr-o
nota, nu o trece in catalog si nu
ierarhiza elevii.



Instrumentul preferat de profesori pentru evaluarea initiald este testul scris,
dar nu trebuie uitat cd una dintre competentele dezvoltate elevilor este cea de
comunicare orald. In cazul acestei competente, metodele si instrumentele utilizate
pot fi: conversatia, discutia, dezbaterea, interviul sau observatia sistematicd a
elevului.

Cum construim un test pentru evaluarea initiala

Etape ale elaborarii si aplicdrii testului scris pentru evaluarea initiala:
e identificarea competentelor ce vor fi evaluate si a continuturilor
reprezentative;
e formularea competentelor de evaluat;
e elaborarea matricei de specificatii corespunzatoare continuturilor si
competentelor vizate;
e construirea itemilor;
e construirea testului;
e redactarea grilei/baremului de corectare;
e aplicarea probei;
e prelucrarea rezultatelor;
e stabilirea activitatilor ameliorative.
i’gi propunem, mai departe, un model de evaluare initiald, pe care sd il ai drept
reper In construirea propriei formule de test, luand in considerare invatarea din
gimnaziu, in contextul progresiei competentelor specifice din programa scolara, dar
si al celor vizate de evaluarea nationala.

O matrice simplificata a testului propus este urmatoarea:

Numar Competenta specifica de evaluat Continuturi evaluate

item

1 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Spatiul actiunii
comunicare din texte literare, nonliterare,

continue, discontinue si multimodale

2 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Strategii de
comunicare din texte literare, nonliterare, | comprehensiune

continue, discontinue si multimodale

3 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Strategii de
comunicare din texte literare, nonliterare, | comprehensiune

continue, discontinue si multimodale

4 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Strategii de




comunicare din texte literare, nonliterare, | comprehensiune
continue, discontinue si multimodale

5 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Strategii de
comunicare din texte literare, nonliterare, | comprehensiune
continue, discontinue si multimodale

6 4.1. Folosirea achizitiilor privind structuri Cuvantul si  contextul.
morfosintactice complexe ale limbii romane | Sinonime
literare, pentru intelegere corectd si
exprimare nuantata a intentiilor
comunicative

7 4.1. Folosirea achizitiilor privind structuri Verbul.
morfosintactice complexe ale limbii romane Timpurile indicativului
literare, pentru intelegere corecta si
exprimare nuantata a intentiilor
comunicative

8 4.4. Valorificarea relatiei dintre normd, | Acordul adjectivului cu
abatere si uz 1In adecvarea strategiilor | substantivul. Flexiunea
individuale de comunicare verbului. Forme verbale

impersonale (gerunziul)

9 2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de | Tipare textuale de
comunicare din texte literare, nonliterare, | structurare a ideilor (tiparul
continue, discontinue si multimodale descriptiv)

10 2.2. Compararea a cel putin doud texte sub | Strategii de
aspectul temei, al ideilor si al structurii comprehensiune

(compararea a doud texte
sub aspectul continutului si
al structurii)

11 3.1. Redactarea unui text complex, in care sa | Modalitdti de exprimare a
isi exprime puncte de vedere argumentate, preferintelor si a opiniilor
pe diverse teme sau cu referire la textele
citite

12 3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a | Etapele scrierii
unor texte pentru a fi prezentate in fata unui Tipare textuale de

public sau/si pentru a fi publicate

4.5. Dezvoltarea gandirii logice si analogice
(analizd, sinteza, generalizare si
abstractizare), prin utilizarea deprinderilor
de comunicare corecta in limba romana
literard, in procesul de invatare pe tot
parcursul vietii

structurare a ideilor
Organizarea coerenta a

textului




MODEL DE EVALUARE INITIALA
(comumnd tuturor elevilor de clasa a IX-a, indiferent de fillerd, profil, specializare)

Toate subiectele sunt obligatorii.
Se acorda zece puncte din oficiu.

Timpul de lucru efectiv este de 50 de minute.
Citeste fiecare dintre textele de mai jos pentru a raspunde la cerintele formulate.

Textul 1

Spectacolul se incheiase, Insa copilul nu se indura sa plece. Se apropiase binisor de
mica scena pe care scamatorul zabovea. Punea pe rand in sacul fermecat bagheta argintie
din care mai-nainte scosese o esarfa purpurie, apoi pachetul magic cu carti de joc care, la o
fluturare-a mainii, se prefdcea In rotocol de fum, cutia mov de unde el ivise intdi un
porumbel, apoi un iepuras, iar la sfarsit o mica dansatoare. Lumea din jur se tot rdrise,
atrasa de miresmele imbietoare venind de pe tarabele cu bunadtati multicolore ale atat de
asteptatului Targ de Rusalii. In clipa cAnd batranul se pregitea si-si scoatd mantia lucitoare,
copilul spuse incet, mai mult ca pentru sine:

— As vrea si eu sa-ntreb ceva...

Desi vorbise doar in soaptd, pe zgomotul de fond tot mai navalnic, ca prin minune
scamatorul 1l auzi si se Intoarse catre el c-un zambet:

— Ochi si urechi sunt numai pentru tine. Ce-ti doresti?

Copilul baigui c-un nod in gat:

— Mi-ar trebui numaidecat un prieten... Insd un prieten nevazut, pe care numai eu
sa-1 stiu si sa 1l chem cand ma simt singur.

Batranul il privi cu luare-aminte. Apoi isi ridica jobenul de pe scaun, il cldtina usor in
aer si scoase dinduntru un abur subtirel, putin albastru. Il apuci-ntre degete cu grija si i-1
dadu copilului in mana.

— E mult mai mult decat visezi ce-ti dau acum, zise cu glas de taind scamatorul,
pentru ca poate lua orice infatisare, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau
floare, iar uneori de pasdre ori gaza.

— Si dupa ce l-as recunoaste? se infiora copilul, cu sufletul la gura.

— Nu ai decat sd il intrebi in gand: esti tu? si el iti va raspunde tot asa.

— Ce bine! se insenind copilul, dar imediat il incolti iar teama, caci aburul se

risipise si-avea din nou aceeasi mana goala.



— Nu te nelinisti ca nu-1 mai vezi, grai batranul. Nu ti-ai dorit un prieten stiut numai de
tine? Ai vrea sa te Intrebe toata lumea de ce tii intre degete un abur, iar dacd spui ori taci chitic,
s-ajungi in paza unui doctor?

— Asa e! tresari copilul. Nu trebuie sa dam de banuit.

— Du-te cu inima usoara, cci ai ales din toate cate am cel mai bun dar.

— De ce-i atat de bun? 1l iscodi copilul.

— Pentru cd e un dar de viata lungd, mai spuse enigmatic scamatorul. [...]

Plecase de la scoala mai devreme, caci terminase primul din clasa compozitia pe tema
,Cum sa parcurgem un manual”. El isi imaginase-n scris chiar scena in care se grabea sa il
apuce, insa coperta brusc scosese niste tepi si-ntr-un minut intreaga carte se prefacuse-ntr-un
arici. Cu neputintd i era s-o tind-n mana. Daca as fi in locul ei, scria copilul mai departe, nici
mie, cred, nu mi-ar placea sa fiu trantit de colo-colo, sa mi se-ndoaie pagina la colturi ori sa
am pete peste tot. Cum s-o-mblanzeasca? se-ntrebase. Cum sa o roage sa il lase numai putin
sa o deschida? Cuvintele-i veneau fara oprire, starnite de mirajul fanteziei. Asa ca isi
inchipuise cum incepuse sa dezmierde unul din tepii cei mai mici, din partea dreapta,
gandindu-se cd poate astfel manualul se va linisti. Tntr—adevér, sub delicata mangaiere, cartea
prinse curaj si se destinse, varandu-si tepii inauntru. De-ar fi dorit pana la urma, i-ar fi permis
s-0 rasfoiasca, insa copilul sovdia, cuprins de mild. El incheiase compozitia cu ideea ca
manualul era atat de istovit, c-avea nevoie de-o vacantd.

Se indrepta spre parcul care-n ceasul acela parea numai al lui. Era racoare si pe
banca de sub mesteceni nu statea nimeni. Se aseza oftand de bucurie ca pentru un rastimp
era de capul lui. Pe cand isi cufunda privirea in verdele sclipind incd de roud, simti In ndri
tot mai intens mirosul marii, ca 0 chemare mai intai in soaptd, apoi din ce in ce mai tare.

,Nu stiu cum sa ajung acolo singur”, isi spuse sfasiat de dorul apei si se surprinse
cautand din ochi pe cineva care sd 1i arate drumul ori sa 1l poatd lua cu sine. Nu dupa
multa asteptare, vazu trecand prin apropiere un ins in haine ponosite. Ducea o undita pe
umar.

— Mergeti sa pescuiti la mare? 1l intreba sarind in calea lui.

Omul il masurd posomorat, era cam cenusiu la-nfatisare, si-abia dadu din cap
incuviintand. [...]

Poate ca sd-1 descurajeze, omul iuti si mai mult pasul, astfel ca bdietelul trebui s-alerge
in urma lui, temandu-se sd-1 scape din ochi, pe la vreo cotiturd. Drumul nu era lung, dar
foarte-ntortocheat, luand-o serpeste printre uliti strambe, urcand si coborand niste coline care
cand se faceau covrig, cand se ldsau ca niste cozi In despletire. Dupa vreo treizeci de minute,
le apdrurd inainte dunele blonde, ondulate, iar vajaitul apei spumegande le cotropi-n curand

auzul. Copilul se oprise cu rasuflarea-ntretdiatd, in timp ce calauza se indrepta spre dig. Nu se



intoarse nicio clipa sd vada unde poposise bdietelul, dar cand ajunse jos, In dreptul stancii, isi
flutura deodatda mana, in semn de bun ramas.

Copilul se-apropie cu pasi timizi de mal, simtind sub tdlpi rostogolindu-se nisipul.
[..]

Cu cine sd se-ntoarca? il zgandari iar gandul si se uita in jur, doar-doar sa dea de
cineva. Privirea lui nu intalni pe nimeni, doar un catel poznas iesise dintre dune si alerga
spre el, gata de joaca. Dar nu-1 bagd in seama. O lua iute spre dig, naddjduind sa afle ajutor.
Catelul incepu sd latre, tinandu-se o vreme dupa el, insa la urma disparu dupa o tufd de
ciulini. Intr-un tarziu, copilul vazu un om care trigea cu lantul un sir de bérci din apa. Dupa
ce barcagiul izbuti sa le propteasca binisor in coasta dunei, copilul se opri in fata lui sa-1
roage. Barbatul il privi descumpanit. Nu-l putea duce in oras, mai avea treaba, dar i ceru o
foaie de hartie, pe care-i desend tot drumul de pe plaja pana unde voia copilul sa ajunga.

Cu foaia-n mand, bdietelul urma neabatut improvizata hartd si cand, dupa mai
multe meandre si suisuri, ajunse in sfarsit in dreptul portii, i se paru ca unduirea desenata
pe hartie avea ceva din aburul albastru, subtirel, pe care il scosese din joben si i-1 ddduse
scamatorul. Intrd-n gradind cugetand. Puse ghiozdanul la o parte-n iarba si se-aseza in
leaganul de lemn, de sub castani.

Monica Pillat, Semnul de taina

Textul 2

Ruxandra Cesereanu: Ce tumulturi, ce framdntari aveai ca adolescentd? Mereu mi te-am
inchipuit senind si luminoasd, echilibratd, dar in acelasi timp am stiut cd existau anxietdati in tine,
ca in noi toti. Cum te vezi acum, zarindu-te prin lupd in lumea de atunci? Ce insemna prietenia
pentru tine? [...]

Sanda Cordos: Draga mea, nu cred sd existe prea multi adolescenti luminosi si
echilibrati. Cred cd intra in definitia insasi a acestei varste descoperirea partii neguroase
sau de umbra a vietii interioare. Eu una, cel putin, n-am facut exceptie de la regula.
Atunci au iesit la iveala (s-au stabilizat, cumva) complexele, fizice si intelectuale,
nemultumirile legate de mine, razboiul (cu faze de armistitiu, dar, pe fond, un razboi) pe
care, intr-un fel, I-am purtat mereu cu mine insami. [...] Atunci am trait cu mare intensitate
neincrederea in mine si In viitor, un anume rau de existenta (nu stiu cum sa-1 numesc
altfel), care In timp s-au mai estompat, desi au ramas, cumva, note definitorii ale vietii
mele interioare. In schimb, da, m-am dus intotdeauna cu incredere, probabil luminoasa,
spre ceilalti. Oricate dezamagiri am avut, oamenii mi s-au parut mereu interesanti.
Aceasta Inseamna, fireste, ca prietenia Insemna (si continua sa insemne) enorm pentru
mine, prietenii sunt, intr-un fel, fratii alesi, nu? Alaturi de prieteni mergeam, desigur, la

petreceri, sau incropeam, spontan, unele, si acelea era cele mai deosebite. [...] Una dintre



prietenele de atunci avea o casd a bunicilor la Ciucea, ne pldcea grozav sd mergem acolo si
sa exersam serile lungi Impreuna, [...] glumele, rasul, tristetile si nemultumirile, intr-un

cuvant, cred, libertatea (e un cuvant mare, dar consider ca e potrivit).

Ruxandra Cesereanu, Sanda Cordos, Simona Popescu, Poveste despre prietenie

1. Noteaza trei cuvinte/sintagme care indica spatiul in care se desfasoara actiunea din textul 1.

2. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect, valorificaind informatiile din
textul 1.

Copilul 1i spune scamatorului ca si-ar dori:

a. dulciuri

b. o cutie mov

c. o esarfa purpurie

d. un prieten.
3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, valorificind informatiile din
textul 1.

Copilul pleaca de la scoald mai devreme, deoarece:

a. este chemat de parinti.

b. este cautat de bunica sa.

C. si-a terminat compunerea.

d. si-a uitat tema acasa.
4. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, valorificAnd informatiile din

textul 2.

Autoarea marturiseste ca prietenii sunt:

a. fratii alesi.

b. fratii regasiti.

C. Oameni sacri.

d. oameni modesti.
5. Noteaza ,X” in dreptul fiecdrui enunt pentru a stabili corectitudinea sau

incorectitudinea acestuia, bazandu-te pe informatiile din cele doua texte.

Enuntul Corect | Incorect

Scamatorul ii spune copilului ca a ales cel mai bun dar.

Copilul isi imagineaza in scris cd manualul se preface intr-un arici.




Copilul se intristeaza ca este singur in parc.

Copilul vrea sa mearga la mare.

Adolescenta inseamnd descoperirea vietii interioare.

6. Rescrie enuntul de mai jos, integrand sinonimul cuvintelor ,zise”, ,taina” si
,Infatisare”.
— E mult mai mult decat visezi ce-ti dau acum, zise cu glas de taind scamatorul, pentru ca
poate lua orice infatisare, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau floare, iar
uneori de pasdre ori gaza.

7. Selecteaza, din fragmentul urmator, trei verbe aflate la timpuri diferite, pe care le vei
preciza.
Spectacolul se incheiase, insa copilul nu se indura sa plece. Se apropiase binisor de mica

scend pe care scamatorul zdbovea.

8. Completeaza spatiile libere din textul de mai jos, reprezentand o postare pe blog a unui

cititor al textului ,Semnul de taina” de Monica Pillat, cu forma corecta a cuvintelor scrise

intre paranteze:
.............. (propriu, numarul plural, articulat hotarat) prieteni tolereaza ceea ce facem, in
ciuda faptului ca ................ (a agrea, mod indicativ, timp prezent, forma negativa)
mereu hotdrarile noastre. Prietenii sunt capabili s ne inteleaga, ............. (a respecta,
gerunziu) principiile care ne leaga.

9. Mentioneazad tiparul textual identificat in fragmentul de mai jos, motivandu-ti

raspunsul, in minimum 30 de cuvinte, prin indicarea a doud trasaturi ale acestuia.
Drumul nu era lung, dar foarte-ntortocheat, luand-o serpeste printre uliti strambe,
urcand si coborand niste coline care cand se faceau covrig, cand se ldsau ca niste cozi in

despletire. Dupa vreo treizeci de minute, le aparura inainte dunele blonde, ondulate, iar



vajaitul apei spumegande le cotropi-n curand auzul.

10. Prezintd, In cel putin 30 de cuvinte, o legaturd care se poate stabili, la nivelul
continutului, intre textul ,Semnul de taind” de Monica Pillat si fragmentul extras din

,Poveste despre prietenie” de Ruxandra Cesereanu, Sanda Cordos, Simona Popescu.

11. Crezi ca prietenul se cunoaste doar la nevoie? Motiveaza-ti raspunsul, In minimum 50

de cuvinte, valorificand ambele texte.



12. Redacteaza un text de 50 — 100 de cuvinte, in care sa asociezi textul 1 cu un alt text citit

sau studiat de tine, in vederea prezentdrii acestuia in fata clasei.



Grila de evaluare

in practica scolard, exista tendinta ca notele de la testdrile care evalueaza achizitiile
elevilor cu care vin din clasa anterioara sa fie consemnate in catalog, uitandu-se faptul ca
testarea initiald are rol de diagnoza.

Vei observa cd modelul propus de noi nu se bazeaza pe acordarea unor puncte
pentru fiecare cerintd in parte, ci pe raportarea la descriptori de nivel, de la minim la
maxim, care iti vor permite sa analizezi nivelul la care se situeaza fiecare elev.

De asemenea, competentele generale si specifice la care facem trimitere sunt cele
din programa scolara de clasa a VIII-a, care se oglindesc, intr-o forma sau alta, In

programa actuald de clasa a IX-a.

Modelul propus se aseamdnd ca structurd cu cel de la Evaluarea Nationald pentru
absolventii clasei a VIII-a. Ai, insd, libertatea de a alege o altd modalitate de organizare a
testarii initiale. Important este ca itemii alesi sa aiba corespondenta cu acele competente

existente in programa de evaluare.




GRILA DE EVALUARE A TESTULUI PROPUS

1. Noteaza trei cuvinte/sintagme care indica spatiul in car e se desfasoara actiunea din
textul 1.

Exemple de raspunsuri asteptate:

Nivel maxim:

Trei dintre cuvintele/sintagmele care indica spatiul sunt: ,Targ de Rusalii”, ,odaia”,
,parcul”, ,pe toatd plaja” etc.

Nivel mediu:

Cuvinte/sintagme care indica spatiul sunt: Targ de Rusalii”, , parcul”.

Nivel minim:

Un cuvant care indica spatiul este: ,odaia”.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

— numirea unui cuvant/a | - numirea a doua dintre | - numirea a trei dintre

unei sintagme care indica | cuvintele/sintagmele care | cuvintele/sintagmele care
spatiul indica spatiul indica spatiul

—nhotarea
cuvintelor/sintagmelor indicate
intre ghilimele

2. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, valorificind informatiile din
textul 1.

Copilul 1i spune scamatorului ca si-ar dori:

a. dulciuri

b. o cutie mov

c. o esarfa purpurie

d. un prieten.

Raspuns asteptat: d.

Descriptori de nivel

Maxim

—indicarea variantei d. (Copilul isi doreste un prieten.)

3. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, valorificAnd informatiile din textul
1.

Copilul pleaca de la scoald mai devreme, deoarece:

a. este chemat de parinti.

b. este cautat de bunica sa.

c. si-a terminat compunerea.

d. si-a uitat tema acasa.




Raspuns asteptat: c.

Descriptori de nivel

Maxim

— indicarea variantei c. (Copilul pleacd de la scoald mai devreme, deoarece si-a terminat
compunerea.)

4. Incercuieste litera corespunzitoare raspunsului corect, valorificand informatiile din textul
2.
Autoarea marturiseste ca prietenii sunt:

a. fratii alesi.

b. fratii regasiti.

C. oameni sacri.

d. oameni modesti.

Raspuns asteptat: a.

Descriptori de nivel

Maxim

—indicarea variantei a. (Autoarea mdrturiseste ca prietenii sunt fratii alesi.)

5. Noteaza ,X” in dreptul fiecdrui enunt pentru a stabili corectitudinea sau incorectitudinea
acestuia, bazandu-te pe informatiile din cele doua texte.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:

Enuntul Corect Incorect

Scamatorul 1i spune copilului cd a ales cel mai bundar. | X

Copilul 1si imagineaza in scris cd manualul se preface | X
intr-un arici.

Copilul se intristeaza cd este singur in parc. X

Calduza spre mare a bdietelului nu 1si ia rdmas bun de X
la acesta.

Adolescenta inseamnd descoperirea vietii interioare. X

Nivel mediu:

Enuntul Corect Incorect

Scamatorul ii spune copilului ca a ales cel mai bun dar. | X

Copilul 1si imagineaza in scris ca manualul se preface X
intr-un arici.

Copilul se intristeaza cd este singur in parc. X

Calduza spre mare a bdietelului nu isi ia rdmas bun de X
la acesta.




Adolescenta inseamnd descoperirea vietii interioare. X

Sau

Enuntul Corect Incorect

Scamatorul 1i spune copilului cd a ales cel mai bundar. | X

Copilul isi imagineaza in scris ca manualul se preface X
intr-un arici.

Copilul se intristeaza cd este singur in parc. X

Calduza spre mare a bdietelului nu 1si ia rdmas bun de X
la acesta.

Adolescenta inseamna descoperirea vietii interioare. X

Nota:
Pot exista si alte variante de raspuns, care sa reprezinte identificarea valorii de
corectitudine/incorectitudine a trei — patru enunturi.

Nivel minim:

Enuntul Corect Incorect

Scamatorul 1i spune copilului ca a ales cel mai bun dar. X

Copilul 1si imagineaza in scris ca manualul se preface X
intr-un arici.

Copilul se intristeaza cd este singur in parc. X

Calduza spre mare a baietelului nu 1si ia rdmas bun de | X
la acesta.

Adolescenta inseamnd descoperirea vietii interioare. X

Nota:
Pot exista si alte variante de raspuns, care sa reprezinte identificarea valorii de
corectitudine/incorectitudine a unu — doua enunturi.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
— identificarea valorii de | — identificarea valorii de | — identificarea valorii de
corectitudine/incorectitudine | corectitudine/incorectitudine | corectitudine/incorectitudine
a unu — doua enunturi a trei — patru enunturi a celor cinci enunturi

6. Rescrie enuntul de mai jos, integrand sinonimul cuvintelor ,,zise”, ,,taind” si ,, infatisare”.
,— E mult mai mult decat visezi ce-ti dau acum, zise cu glas de taina scamatorul, pentru ca
poate lua orice infatisare, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau floare, iar uneori
de pasdre ori gaza.”

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Rescrierea enuntului dat, integrand sinonimul fiecarui cuvant mentionat, de exemplu:
—E mult mai mult decat vizezi ce-ti dau acum, spuse cu glas de mister scamatorul, pentru
poate lua orice aspect, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau floare, iar
uneori de pasdre ori gaza.




Nivel mediu:

Rescrierea enuntului dat, integrand sinonimul a doud dintre cuvintele mentionate, de
exemplu:

—E mult mai mult decat vizezi ce-ti dau acum, spuse cu glas de mister scamatorul, pentru
poate lua orice aspect, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau floare, iar
uneori de pasdre ori gaza.

Nivel minim:

Rescrierea enuntului dat, integrand sinonimul unui cuvant mentionat, de exemplu:

— E mult mai mult decat vizezi ce-ti dau acum, spuse cu glas de mister scamatorul, pentru
poate lua orice aspect, nu doar de om, ci chiar de rau, de vant, de arbore sau floare, iar
uneori de pasdre ori gaza.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
— rescrierea  enuntului dat, | - rescrierea enuntului | - rescrierea corectd a
integrand un singur sinonim dat, integrand doua | enuntului dat, integrand
sinonime cele trei sinonime cerute

7. Selecteaza, din fragmentul urmator, trei verbe aflate la timpuri diferite, pe care le vei
preciza.

,Spectacolul se incheiase, insa copilul nu se indura sa plece. Se apropiase binisor de mica
scend pe care scamatorul zdbovea.”

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Selectarea, din fragmentul dat, a trei verbe aflate la timpuri diferite, de exemplu: se incheiase
— timp mai-mult-ca-perfect; nu se indura — timp imperfect; si plece — timp prezent (mod
conjunctiv); se apropiase — timp mai-mult-ca-perfect; zibovea — timp imperfect.
Nivel mediu:
Selectarea, din fragmentul dat, a doud verbe aflate la timpuri diferite, de exemplu: se fnserase
— timp mai-mult-ca-perfect; stdruia — timp imperfect etc.
Nivel minim:
Selectarea, din fragmentul dat, a unui verb aflate la timpuri diferite, de exemplu: se inserase —
timp mai-mult-ca-perfect etc.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
— selectarea unui verb — selectarea a doud verbe | — selectarea a trei verbe
aflate la timpuri diferite aflate la timpuri diferite

— indicarea corectd a

timpului verbal

8. Completeaza spatiile libere din textul de mai jos, reprezentand o postare pe blog a unui
cititor al textului ,,Semnul de taind” de Monica Pillat, cu forma corecta a cuvintelor scrise




intre paranteze:
.............. (propriu, numadrul plural, articulat hotdrat) prieteni tolereaza ceea ce facem,

in ciuda faptului ca .................. (a agrea, mod indicativ, timp prezent, forma negativa)
mereu hotararile noastre. Prietenii sunt capabili sa ne inteleaga, ............. (a respecta,

gerunziu) principiile care ne leaga.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Completarea spatiilor libere din textul dat cu forma corectd a celor trei termeni (propriii, nu
agreeazd, respectind)
Nivel mediu:
Completarea spatiilor libere din textul dat cu forma corecta a doi termeni.
Nivel minim:
Completarea spatiilor libere din textul dat cu forma corecta a unui singur termen.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
— completarea cu forma corectd a | — completarea cu forma | — completarea cu forma
unui singur termen corecta a doi termeni corectd a celor trei termeni

9. Mentioneaza tiparul textual identificat in fragmentul de mai jos, motivandu-ti raspunsul,
in minimum 30 de cuvinte, prin indicarea a doud trasaturi ale acestuia.

,Drumul nu era lung, dar foarte-ntortocheat, luand-o serpeste printre uliti strambe, urcand si
coborand niste coline care cand se faceau covrig, cand se ldsau ca niste cozi In despletire. Dupa
vreo treizeci de minute, le apdrura inainte dunele blonde, ondulate, iar vajaitul apei
spumegande le cotropi-n curand auzul.”

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Tiparul textual identificat iIn primul fragment este descriptiv, idee sustinuta de frecventa
substantivelor (,Drumul”, ,ulite”, ,coline” etc.) si a adjectivelor la diverse grade de
comparatie (,lung”, ,foarte-ntortocheat”, ,strambe” etc.), dar si de prezenta mijloacelor
expresive: figuri de stil (comparatia ,,(coline) se ldsau ca niste cozi in despletire”, epitetul
,dunele blonde, ondulate” etc.) si imagini artistice (vizuale: , luand-o serpeste printre ulite
strambe”; auditive ,, vajaitul apei spumegande”).
Nivel mediu:
Tiparul textual identificat In primul fragment este descriptiv, idee sustinutd de frecventa
adjectivelor si de prezenta mijloacelor artistice.
Nivel minim:
Tiparul textual identificat in primul fragment este descriptiv.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim




— precizarea tiparului textual |-  precizarea  tiparului | -  precizarea tiparului

textual textual
— indicarea unei trasaturi a | — indicarea a doua
tiparului, fara exemple trasaturi  ale  tiparului

precizat, cu exemple
— respectarea numadrului
minim de cuvinte

10. Prezinta, in cel putin 30 de cuvinte, o legatura care se poate stabili, la nivelul
continutului, intre textul ,Semnul de taina” de Monica Pillat si fragmentul extras din
,Poveste despre prietenie” de Ruxandra Cesereanu, Sanda Cordos, Simona Popescu.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
O legdtura care se poate stabili, la nivelul continutului, intre textul ,,Semnul de taind” de
Monica Pillat si fragmentul extras din ,,Poveste despre prietenie” de Ruxandra Cesereanu,
Sanda Cordos, Simona Popescu este raportarea la prietenie. In primul text, aflim despre
prietenia dintre un baietel si constiinta sa, iIn vreme ce in cel de-al doilea text se scrie despre
prietenia la varsta adolescentei. Daca in primul text, bdiatul cautd in imaginatie apropierea
de prietenul sdu, in cel de-al doilea text, autoarea echivaleaza prietenia cu libertatea, asa
cum reiese din secventa: ,,sa exersam serile lungi impreuns, [...] glumele, rasul, tristetile si
nemultumirile, intr-un cuvant, cred, libertatea”.
Nivel mediu:
O legdtura care se poate stabili, la nivelul continutului, intre textul ,,Semnul de taind” de
Monica Pillat si fragmentul extras din ,,Poveste despre prietenie” de Ruxandra Cesereanu,
Sanda Cordos, Simona Popescu este raportarea la prietenie. In primul text, aflim despre
prietenia dintre un bdietel si constiinta sa, in vreme ce in cel de-al doilea text se scrie despre
prietenia la varsta adolescentei.
Nivel minim:
O legdtura care se poate stabili, la nivelul continutului, intre textul ,, Semnul de taind” de
Monica Pillat si fragmentul extras din ,,Poveste despre prietenie” de Ruxandra Cesereanu,
Sanda Cordos, Simona Popescu este raportarea la prietenie.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

— precizarea legdturii de | — precizarea legdturii de | — precizarea legaturii de

continut continut continut
- incercarea de | - prezentarea legdturii de
prezentare a legdturii | continut dintre cele doua texte
dintre cele doua texte - respectarea numarului
- corectitudinea | minim de cuvinte
exprimarii — corectitudinea exprimarii
— respectarea normelor | — respectarea normelor de




de punctuatie si de | punctuatie si de ortografie
ortografie

11. Crezi cd prietenul se cunoaste doar la nevoie? Motiveaza-ti rdspunsul, in minimum 50
de cuvinte, valorificand ambele texte.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Motivarea raspunsului la intrebarea datd, In minimum 50 de cuvinte, valorificind ambele
texte:
Cred ca un prieten adevarat iti este aproape nu doar in momentele de bucurie, ci si la
nevoie. Asa cum reiese din primul text, cdind baiatul invoca prezenta prietenului, acesta i se
arata sub diverse forme, in vreme ce in cel ce-al doilea text, autoarea sustine cd, in ciuda
dezamagirilor pe care le-a trait, ,prietenia insemna (si continua sa insemne) enorm”,
prietenii fiind, , intr-un fel, fratii alesi”. Cu alte cuvinte, prietenul este acea persoana cu care
te asociezi si careia 1i poti Impdrtasi tot ceea ce te preocupa.
Nivel mediu:
Incercarea de motivare a raspunsului la intrebarea datd, In minimum 50 de cuvinte,
valorificand unul dintre cele doua texte:
Cred ca un prieten adevarat iti este aproape nu doar in momentele de bucurie, ci si la
nevoie. Asa cum reiese din primul text, cand bdiatul invoca prezenta prietenului, acesta i se
arata sub diverse forme. Cu alte cuvinte, prietenul este acea persoand cu care te asociezi si
careia 1i poti impartasi tot ceea ce te preocupa.
Nivel minim:
Schematism in formularea raspunsului la intrebarea data, fara valorificarea niciunui text-
suport.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

— schematism in formularea | — Incercarea de motivare a |- motivarea raspunsului
raspunsului, fard valorificarea | raspunsului la intrebarea datd, | la intrebarea datd, in
textelor date In minimum 50 de cuvinte, | minimum 50 de cuvinte,
valorificand unul dintre cele | valorifican ambele texte

doua texte — prezentarea legdturii de
- respectarea numadrului | continut dintre cele doua

minim de cuvinte texte

— corectitudinea exprimarii — respectarea numarului

— respectarea normelor de | minim de cuvinte

punctuatie si de ortografie - corectitudinea
exprimarii

— respectarea normelor
de punctuatie si de
ortografie




12. Redacteaza un text de 50 — 100 de cuvinte, In care sa asociezi textul 1 cu un alt text citit
sau studiat de tine, in vederea prezentdrii acestuia In fata clasei.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Redactarea unui text de 50 — 100 de cuvinte, in care sa se asocieze textul 1 cu un alt text, in
vederea prezentarii acestuia in fata clasei.
Textul ,Semnul de taind”, de Monica Pillat se poate asocia cu ,,Balonul imaginar”, de Ana
Dragu, din mai multe motive. Ambele texte pornesc de la ideea de prietenie, iar eroul
fiecirui text este un baietel. In egald masurd, valorile pe care fiecare personaj le
intruchipeazd sunt Impartdsite si de mine. Printre ele, se afla respectul fata de ceilalti si
dorinta de a explora. Totodata, un aspect care mi-a pldcut la ,Balonul imaginar” este
limbajul accesibil, ca si cum noi insine am fi complicii prietenului lui Sasa, idee care se
poate observa cu usurinta si in cazul textului Monicai Pillat.
Nivel mediu:
Incercarea de redactare a unui text de 50 — 100 de cuvinte, in care si se asocieze textul 1 cu
un alt text, in vederea prezentdrii acestuia in fata clasei.
Textul ,, Semnul de taind” de Monica Pillat se poate asocia cu ,Balonul imaginar” de Ana
Dragu. Ambele texte pornesc de la ideea de prietenie, iar eroul fiecarui text este un bdietel.
In egald masurs, valorile pe care fiecare personaj le intruchipeaza sunt impértasite si de
mine. Printre ele, se afla respectul fata de ceilalti si dorinta de a explora.
Nivel minim:
Schematism In redactarea textului, fard asocierea niciunui text-suport.
Textul ,Semnul de taind” de Monica Pillat porneste de la ideea de prietenie. Eroul textului
este un baietel. Impértisesc si eu aceleasi valori ca personajul.

Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Maxim

— schematism 1n redactarea
textului, fard asocierea niciunui
text-suport

— Incercarea de redactare a
textului de 50 - 100 de
cuvinte, In care sa se asocieze
textul 1 cu un alt text, In
vederea prezentdrii acestuia
in fata clasei

— respectarea numadrului de
cuvinte

— corectitudinea exprimarii

— respectarea normelor de
punctuatie si de ortografie

— redactarea textului de
50 — 100 de cuvinte, in
care sa se asocieze textul
1 cu un alt text, In
prezentarii
acestuia In fata clasei

— respectarea numadrului
minim de cuvinte

vederea

- corectitudinea
exprimarii
— respectarea normelor
de punctuatie si de
ortografie




Am aplicat testul... Acum ce fac?

Firesc este ca acum sa interpretezi rezultatele si sa iti proiectezi demersurile In
functie de acestea. Iti propunem o modalitate de interpretare a fiecirei cerinte.
Construieste un tabel. Noteazd pe o coloana numele fiecdrui elev, iar pe coloana
urmatoare itemii de la 1 la 12. Poti nota direct in tabel felul in care fiecare elev a raspuns la
cerinte, raportandu-te la descriptorii de nivel: minim, mediu, maxim.

Important este faptul ca nu nota conteaza, ci felul in care elevul s-a raportat la ceea
ce i s-a solicitat s rezolve.

Completand tabelul, vei observa acele niveluri majoritare la nivelul clasei si vei
putea lua masuri remediale.

Indicele itemului

Numele 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
si

prenumele

elevului

AA. 1 2 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2
AB. 2 1 2

AC 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1




ACTIVITATILE DE INVATARE

Cum iti proiectezi activitatile de invatare?

Dupd cum stii, o activitate de invdtare se poate considera ca acoperda o
secventa de lectie. Demersul pe care il parcurgi de-a lungul unei lectii poate
cuprinde mai multe activitdti si se proiecteazd inainte, pornindu-se de la stabilirea
competentelor vizate, a continuturilor asociate prin care se formeaza competenta si,
apoi, prin stabilirea metodelor utilizate, respectiv a logisticii necesare. Pentru
proiectarea unei lectii pot fi utilizate mai multe modele, dar cel mai intalnit astazi
printre profesori este cadrul ERR: Evocare — Realizarea sensului — Reflectie.

Cum iti vei proiecta activitatile pentru clasa a IX-a, in anul scolar 2021 - 2022?
La fel ca pand acum, doar ca vei avea In vedere armonizarea celor doud programe
(programa pentru clasele V — VIII si programa pentru clasa a IX-a) si rezultatele
evaluarii initiale.

Iti oferim mai jos trei modele de activitati de invitare, cate unul pentru fiecare
competentd generald din programa de clasa a IX-a. Modelele pe care ti le propunem
vizeaza continuturi care sa permitda armonizarea programei de clasa a IX-a cu cele
prezente in programa ciclului gimnazial. Este de la sine inteles cd aceste activitati pot

fi adaptate de tine, ele reprezentand doar modele inspirationale.

Model 1.

Competenta generala vizata:

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in receptarea si In producerea mesajelor

in diferite situatii de comunicare

Competenta specifica vizata:

1.1. Utilizarea adecvatd a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte

Continuturi asociate

Programa scolara in vigoare include printre continuturile asociate acestei
competente specifice texte fictionale si o serie de tipuri de texte nonfictionale:
memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-administrative sau stiintifice,
argumentative. Pentru armonizarea cu continuturile asimilate de elevi in clasele

gimnaziale, se pot aborda in asociere cu acestea si texte discontinue, respectiv



multimodale, iar in privinta textelor jurnalistice se pot propune spre aprofundare
texte de tip stire, interviu sau reclamd, exersate de elevi in clasele anterioare.

Deoarece competenta specifica vizeazd doar receptarea acestor texte,
propunem un exemplu de activitate de receptare a mesajului unui text jurnalistic de
tip reclama, insa pentru alte activitati pot fi vizate si competentele specifice 1.3,
respectiv 1.4, care se raporteaza la exprimarea opiniilor despre diversele tipuri de
texte receptate, respectiv la redactarea unor texte diverse. Astfel, o activitate de
receptare, poate fi urmata de una de exprimare a opiniei si/sau de una de redactare,
avand ca suport acelasi concept (reclama sau alt tip de text discontinuu, multimodal
etc.). Reclama permite actualizarea si aprofundarea cunostintelor legate atat de
conceptul in sine, asociat textului jurnalistic, cat si a celui de text multimodal.

In etapa de evocare/de captare a atentiei, le poti propune elevilor mai intai un
joc, prin care sa 1si actualizeze cunostintele despre textul multimodal. Poti proiecta
pe ecran sau poti scrie pe tabla sau pe coli de flipchart o succesiune de afirmatii,
urmand ca ei sd le valideze drept adevarate sau false prin pozitia pe care o au: la cele
adevarate sa ramanad asezati pe scaune, la cele false sa se ridice in picioare. Setul de
intrebari trebuie sa fie ludic si sa contina elemente distractoare, iar fiecare dintre
afirmatii trebuie sa fie la final validata si de profesor, care interogheaza elevii cu
privire la optiunile lor si concluzioneaza, clarificand ezitdrile si greselile.

Exemple de afirmatii:

- Textul multimodal se numeste asa pentru ca poate fi interpretat in mai

multe moduri. (fals)

- Textul multimodal reuneste mai multe modalitdti de comunicare, pentru

transmiterea informatiei. (adevarat)

- Imaginile si luminile nu se afla printre modalitdtile de comunicare pe care

le utilizeaza textul multimodal. (fals)

- Un videoclip nu este un text multimodal, pentru ca apeleaza la miscare ca

modalitate de comunicare. (fals)

Dupa incheierea trecerii in revistd a afirmatiilor, se realizeaza o sinteza
recapitulativa a informatiilor despre textul multimodal, care poate lua forma unei

definitii sau a unei imagini grafice, spre exemplu:



imagine

multimodal =
mai multe

modalitati de

comunicare

In a doua parte a etapei de evocare/de captare a atentiei, le vei propune
elevilor o reclama spre vizionare. Poate fi o reclama de tipul unui afis, statica, sau de
tipul unui videoclip. Oricum ar fi, trebuie sa te asiguri ca propui o reclama care sd se
incadreze tematic In unitatea pe care o parcurgeti si, de asemenea, vei avea grija la
mesajul etic al acesteia, evitand reclamele la bauturi alcoolice, la medicamente, la
tigari sau la mancare de tip fast-food etc.

Pentru etapa de captare a atentiei, le poti cere elevilor sa observe reclama si sa
formuleze cate un enunt despre aceasta, pe schema: Mi se pare amuzant.../Md
surprinde.../Md intreb... Cateva dintre enunturi pot fi impartdsite frontal de elevi. Se
discuta despre elementele semnificative din reclama, despre modalitdtile de
comunicare pe care aceasta le utilizeaza, despre mesajul transmis.

In etapa de constituire a sensului, elevii vor lucra pe grupe. Se vor constitui
sase grupe, fiecare avand sarcini partial comune, partial distincte. Astfel, poti sa le
pregatesti fise care sd cuprindd urmadtoarele rubrici, sarcina lor fiind sa le
completeze, dupa dezbateri in grup.

Grupal

Cine detine produsul?
(firma, companie, institutie, organizatie

etc.)




Atentia: 0 reclama reusita trebuie sa
atragd atentia, sa iasd in evidentd din
multimea de reclame care solicita
interesul publicului. Cum atrage atentia

reclama data?

Grupa 2

Cine a produs reclama?
(agentie de publicitate) — sarcina se
poate realiza prin apelarea informatiilor

on-line, de pe internet.

Intelegerea: o reclama reusita trebuie sa
aiba un mesaj-cheie usor de inteles de
cdtre public.

Reuseste aceasta reclama sa
indeplineasca acest criteriu? Cum

anume?

Grupa 3

Cine are controlul asupra popularizarii
reclamei?

(mass-media) — care sunt canalele pe
care reclama ajunge la public — sarcina
se poate realiza prin apelarea

informatiilor on-line, de pe internet.

Increderea: o reclami reusitd trebuie si
castige increderea publicului.

Reuseste aceasta reclama sa
indeplineasca acest criteriu? Cum

anume?

Grupa 4

Cine este potentialul consumator?
Care este publicul-tinta vizat de

reclama?

Marca: o reclama reusita fixeaza clar




raportul dintre marca produsului si
mesaj.

Reuseste aceasta reclama sa
indeplineasca acest criteriu? Cum

anume?

Grupa 5

Una dintre sarcinile date grupelor 1-4,
considerata de profesor mai dificila.

Pasul urmator: o reclama reusita trebuie
sa lamureasca publicul cu privire la
pasul urmator pe care sa il faca (fie sa
cumpere, fie sa il determine sd se
informeze etc.).

Reuseste reclama sa indrume publicul
inspre pasul urmadtor necesar, vizat de
campania de marketing? Cum anume?

Grupa 6

Una dintre sarcinile date grupelor 1-4,
considerata de profesor mai dificila.

Intentia: 0 reclama reusita trebuie sa
convinga o masa criticA a publicului
tinta sa faca acest urmatorul pas
(achizitie, informare etc.)

Reuseste aceasta reclama sa
indeplineasca acest criteriu? Cum
anume? Ce dovezi ar putea sd existe In
acest sens?

Rezultatele muncii elevilor sunt prezentate in plen si sunt revizuite (daca este

cazul)/sunt notate intr-un tabel centralizator (pe tabld sau pe tabla interactiva sau

intr-un Document Google colaborativ), pus la dispozitia tuturor elevilor. Poti duce

discutiile inspre concluzia ca o reclama reusita atrage atentia imediat, mentine viu

interesul oamenilor si lasa o impresie memorabila.

In etapa de reflectie vei cere elevilor sd revind la enunturile pe care le-au

formulat initial si li se cere sa rescrie setul, din perspectiva a ceea ce au inteles ca

urmare a activitdtii desfasurate in grup.



Ca tema, se poate propune refacerea demersului pe marginea unei alte
reclame, alese de elevi pe criteriul tematic, cu parcurgerea acelorasi etape:

— observarea reclamei: lecturd/vizionale + enunturi Mi se pare amuzant.../Md
surprinde.../Md intreb...;

— analiza reclamei: descifrarea mesajului si a modalitdtilor de comunicare;
identificarea actorilor/jucatorilor; respectarea conditiilor de reusita;

— integrarea mesajului: reformularea enunturilor initiale, prin care se

evidentiaza reusita demersului de deconstructie si de interpretare a mesajului.

Model 2.

2. Folosirea modalitdtilor de analiza tematica, structurala si stilistica in

receptarea diferitelor texte literare si nonliterare

Competente specifice vizate:

2.1. Aplicarea unor tehnici vizand intelegerea textelor literare sau nonliterare

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris

Continuturi asociate

Programa scolara in vigoare se refera prin competentele specifice asociate
competentei generale 2, pe de o parte la receptarea unor texte literare si nonliterare,
pe de altd parte la compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris.
Productia cinematografica trebuie abordata ca text multimodal, elevii avand si in
gimnaziu contact cu aceasta. Pentru armonizarea cu continuturile asimilate de elevi
in clasele gimnaziale, se pot aborda in relatie un text literar, o ecranizare a acestuia si
apoi, intr-o activitate ulterioara, o cronica de film, elevii fiind familiarizati si chiar
tiind pusi in situatia de a redacta o prezentare a unui film in clasa a VIII-a.

Pentru etapa de receptare si de familiarizare cu limbajul specific
cinematografiei, propunem un exemplu de activitate care se poate aborda in cadrul
unitatii tematice Iubirea. Activitatea de receptare a textului multimodal
cinematografic in relatie cu cel literar, pentru compararea limbajelor specifice acestora,
poate fi urmatd de una de receptare a textului nonliterar de tip cronica
cinematograficd (vizand competenta specifica 2.1) si chiar de o activitate de redactare
a acesteia (vizand competenta specifica 1.3).

Propunem, pentru aceasta activitate, ca texte suport, un fragment din piesa lui
Shakespeare, ,Romeo si Julieta”, scena balconului, care se regaseste in actul II, scena

II, respectiv secventa similara din filmul ,Romeo + Julieta”, in regia lui Baz


https://www.cinemagia.ro/actori/baz-luhrmann-1905/

Luhrmann, ecranizare din 1996, cu Leonardo DiCaprio si Claire Danes, aflata intre
minutele 34.13 si 43.17.

Elevilor li se poate solicita lectura scenei respective acasd, pentru
familiarizarea cu textul (propunem traducerea lui St. O. losif, fard o mai transcrie
aici, dar poate fi si alta traducere).

In etapa de evocare/de captare a atentiei, le poti propune elevilor spre discutie
un text teoretic, proiectat pe ecran: Legdtura filmului cu literatura este la inceput
sporadicd si mediatd, in sensul in care se poate vorbi doar despre filmdiri ale unor puneri in
scend dupd texte literare. (Anda lonas, Adaptarea cinematografici a operelor literare,
Editura Eikon, Cluj-Napoca 2020) Elevii sunt solicitati sa isi exprime opiniile cu
privire la afirmatie si cu privire la ce semnificatie are secventa , la inceput”, pentru ca
din dialog sa rezulte faptul cd, in timp, productiile cinematografice care adapteaza
texte literare au dobandit tot mai multa autonomie fata de textul de la care pornesc.

In prima parte a etapei de constituire a sensului, elevilor li se proiecteazi pe
un ecran sau li se solicitd sd caute pe internet, utilizandu-si propriile device-uri,

pagina de prezentare a filmului ,Romeo + Julieta” de pe site-ul www.cinemagia.ro.

Sarcina de lucru pe care o primesc poate fi abordata frontal sau sub forma muncii
individuale, constand in formularea de raspunsuri la cateva intrebari:
e Cine este regizorul filmului?
e De ce credeti cd titlul filmului este modificat fata de al piesei lui
Shakespeare?
e Care sunt actorii distribuiti in film? Ce roluri joaca?
e Se pot identifica informatii pe pagina de prezentare despre coloana
sonora a filmului? Unde se gasesc acestea?
e Care este premiul primit de unul dintre actorii principali ai filmului?
e (Ce se pdstreaza iIntocmai ca In piesa lui Shakespeare, conform

prezentdrii de pe pagina www.cinemagia.ro?

e Ce modificdri fata de piesa originala intervin in film, conform

prezentdrii de pe pagina www.cinemagia.ro?

Dupa rezolvarea sarcinii de lucru, cativa elevi pot fi solicitati sa prezinte
raspunsurile si se initiaza pe marginea acestora o discutie in care se identifica
regizorul, actorii care joaca rolurile principale, conceptele de scenariu, de imagine,
de coloana sonord. Secventa serveste fixarii conceptelor de regie/regizor, respectiv
scenariu/scenarist, pa care elevii le vor primi si pe fisa de lucru:

Regie — conceptia interpretarii scenice a unui text dramatic, scenariu sau libret
(text al unei opere muzicale scenice), destinate sa devind spectacole; indrumarea

jocului actoricesc si a montarii unui spectacol.


https://www.cinemagia.ro/actori/baz-luhrmann-1905/
https://www.cinemagia.ro/actori/claire-danes-2530/
http://www.cinemagia.ro/
http://www.cinemagia.ro/
http://www.cinemagia.ro/

Scenariu — text scris anume sau adaptarea unei opere literare, servind ca baza
pentru realizarea unui film.

Imagine - totalitatea cadrelor filmate de operator. Imaginea permite
alternante, apropieri de subiectul filmat si indepartari.

Coloana sonora — tot ce se aude intr-un film, voci, muzica, efecte sonore etc.

Interpretare actoriceasca — jocul prin care un actor da viatd rolului din
scenariu.

Vei concluziona aratand cd limbajul cinematografic, spre deosebire de cel al
literaturii, format doar din cuvinte, este mult mai variat. Pe langa cuvinte, el
cuprinde mimica actorilor, jocul imaginilor, muzici si efecte sonore, miscare etc. In
plus, toate aceste elemente sunt simultane, avand un impact mai puternic asupra
receptorilor, spectatorii.

In etapa de urmaitoare, elevilor li se proiecteazi scena din film
corespunzdtoare scenei balconului din piesda (minutele 34.13 si 43.17). Dupa
vizionarea ei, primesc o sarcind de muncd pe grupe, aplicindu-se metoda Turul
galeriei. Astfel, fiecare grupd primeste cate o foaie de flipchart pe care trebuie sa

rezolve sarcinile de lucru de mai jos.

Analizati fragmentul extras din piesa ,Romeo si Julieta” de William Shakespeare,
respectiv secventa din filmul ,Romeo + Julieta”, regizat de Baz Luhrmann,

raspunzand intrebarilor de mai jos.

Formulati un argument prin care sa sustineti faptul ca secventa din film este un text

multimodal.

Formulati un argument prin care sa sustineti faptul ca fragmentul de text din piesa

,Romeo si Julieta”, de William Shakespeare, este un text dramatic.

Identificati in prima replica a lui Romeo cuvinte care apartin aceluiasi camp

semantic. Ce rol are acesta In construirea mesajului replicii?



https://ro.wikipedia.org/wiki/William_Shakespeare
https://ro.wikipedia.org/wiki/William_Shakespeare
https://www.cinemagia.ro/actori/baz-luhrmann-1905/
https://ro.wikipedia.org/wiki/William_Shakespeare

Care este efectul pe care il produce asupra voastra coloana sonora din secventa data?

Referiti-va la voci, la efecte sonore, la muzica etc.

Care sunt elementele observabile in secventa de film, care indicad o adaptare a

actiunii piesei la viata modernd, contemporand?

Care dintre elementele specifice limbajului cinematografic crezi ca are corespondent
in limbajul literaturii? Explicati legatura pe care o vedeti, prin referire la fragmentul

din piesa lui Shakespeare si la secventa din filmul regizat de Baz Luhrmann.

Care dintre tipurile de texte pe care le-ai invatat In gimnaziu (textul epic, textul liric

si textul dramatic) este mai apropiat de specificul cinematografiei? De ce?

Dupa incheierea etapei de munca in grup, elevii expun produsele activitatii
lor si fac turul galeriei, apoi revin la propriul produs si il revizuiesc, discutand
despre observatiile facute de colegii lor. La final, produsele se pot fotografia si
incdrca intr-o aplicatie utilizatd de clasa (Padlet, Adservio, Google Classroom etc.).

In etapa de reflectie, le poti cere elevilor s& completeze tabelul de mai jos.

Ce am aflat nou? Ce nu am inteles? Ce as vrea sa mai aflu?



https://www.cinemagia.ro/actori/baz-luhrmann-1905/

Ca tema de casa, elevii pot primi sarcina de a formula o opinie despre
afirmatia unui regizor celebru, Federico Fellini: ,Eu cred ca cinematograful nu are
nevoie de literaturd; are nevoie numai de autori cinematografici, adica de oameni
care sda se exprime pe ritmurile si cadentele proprii cinematografului.
Cinematograful e o arta autonoma (care are propiile legi si nu depinde de nimeni),
ce nu are nevoie de transpuneri, pe un plan care, in cel mai bun caz va fi intotdeauna
ilustrativ.”

Care este parerea ta despre ecranizarea unor opere literare? E bine sa se

realizeze sau ar fi mai bine ca filmele sd nu se inspire din literatura?

Model 3.

Competenta generala vizata:

3. Argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare

Competente specifice vizate:

3.3. Argumentarea unui punct de vedere privind textele studiate

Continuturi asociate

Programa scolara in vigoare este destul de rezervata in privinta continuturilor
asociate acestei competente specifice, limitandu-se la mentionarea tehnicii
argumentarii si a discursului argumentativ (scris si oral), fard sa detalieze iIn ce
consta acestea. Cu toate acestea, elevii sunt familiarizati inca din clasele gimnaziale,
in conformitate cu programa scolara in uz, cu textul argumentativ, atat din
perspectiva receptarii acestuia, cat si a redactarii. Astfel, elementele specifice
argumentarii (teza, ipotezd, justificare, probd, exemplu), persuasiunea, apelul la
argumente rationale (fapte, exemple, dovezi), apelul la patos (emotia), apelul la etos
(valori morale, forta enunturilor in argumentare (fapte, opinii, marturii, conceptii
personale, idei preconcepute), structura textului argumentativ, comportamentele
nonverbale si paraverbale cu efect persuasiv, tehnicile de argumentare (comparatie,

analogie, pro-contra), ordinea argumentelor in textul argumentativ nu le sunt



necunoscute elevilor, ei operand In gimnaziu cu acestea atat In receptarea de texte
argumentative orale sau scrise, cat si in producerea lor.

Ca atare, competenta specificd din programa de clasa a IX-a vine firesc in
continuarea unui demers deja structurat, urmand ca in acest an scolar sd se
aprofundeze si sa-si diversifice aria, cdci, dacd in gimnaziu, nu exista explicit referire
la redactarea textelor argumentative cu privire la texte studiate, acum aceasta
reprezintd un continut obligatoriu.

Propunem, ca atare, un exemplu de activitate de invdtare care sa vizeze
aceasta raportare explicita la un text literar studiat, subliniind faptul ca nu trebuie
neaparat sd vizeze elementele de teorie literara sau de istorie literara (specifice mai
ales claselor superioare de liceu), ci opinia despre mesaj, despre semnificatiile
acestuia, despre modul in care poate fi receptat din perspectiva experientei de viata a
elevilor si a valorilor pe care acestia le asuma prin prisma lumii in care trdiesc.

Ca atare, demersul pe care il propunem, desi apeleaza la o anumita temd,
pentru exemplificare, este gandit orientativ, putand fi adaptat la diverse texte
studiate si In raport cu oricare dintre unitdtile tematice specificate In prorgama
scolara.

In etapa de evocare/de captare a atentiei, le poti propune elevilor s participe
la un joc, rezolvand sarcina de mai jos, in grupe de cate 4-5.

1. Ce va sugereaza imaginea aldturata? Formulati, fiecare membru al echipei,

cate un raspuns si un argument pentru acesta.

gratuite)

2. Comparati rdspunsurile si argumentele voastre si alegeti-1 pe cel care vi se
pare mai intemeiat.

Dupa incheierea activitatii, fiecare grupa va prezenta alegerea facuta si se vor
nota pe tabla. Prin negociere, dintre cele 5-6 raspunsuri se va alege cel pe care

intreaga clasa il considerd mai intemeiat.


https://pixabay.com/

In etapa de constituire a sensului, profesorul propune mai intai o fisd de
lucru, pentru actualizarea reperelor teoretice privind redactarea unui text
argumentativ. Astfel, elevii vor fi solicitati sa noteze cu A (Adevdrat) sau F (Fals) o
serie de enunturi date.

Iata o posibild lista, orientativd, de enunturi pe care le-ai putea propune
elevilor:

1. Introducerea unui text argumentativ se numeste tezd, aceasta fiind o opinie
sau o judecata de valoare. (A)

2. Daca teza este datd, aceasta trebuie sa reprezinte partea introductiva a
textului argumentativ. (F)

3. Daca teza este datd, in introducere se formuleaza o opinie fata de aceasta,
prin indicarea pozitiei pe care se situeaza cel care sustine argumentarea. (A)

4. Argumentele sunt opinii prin care se face referire la teza. (F)

5. Teza este sustinuta in cuprins prin explicatii si justificari numite argumente.
(A)

6. Contraargumentele explica sau justificd dezacordul fata de teza. (A)

7. Textul argumentativ contine fie argumente, fie contraargumente, niciodata
si unele, si altele. (F)

8. Pentru a fi convingatoare, atat argumentele, cat si contraargumentele,
trebuie sd fie Insotite de exemple. (A)

9. Ierarhia argumentelor si trecerea de la un argument la altul, precum si
trecerea de la un argument la un contraargument nu se evidentiaza prin conectori
specifici. (F)

10. Concluzia se formuleaza succint, prin intdrirea opiniei formulate in
introducere/in teza. (A)

Dupa rezolvarea sarcinii de catre elevi, vei initia cu elevii o scurta discutie
prin care sa clarifici aspectele pe care acestia le considera problematice.

In urmaitoarea etaps, le vei propune si pregiteasci redactarea unui text
argumentativ. In prima etapd, vei anunta teza, notatd pe tabld sau proiectatd pe
ecran.

Iata cateva exemple de teze pe care le-ai putea propune:

e Textul studiat (indici titlul si autorul) ilustreaza o ipostaza idealizatd a iubirii.

e Textul studiat (indici titlul si autorul) surprinde disponibilitatea omului de a
se juca la orice varsta.

e Adolescenta este o varsta mult mai complicatd decat sugereaza textul studiat

(indici titlul si autorul).



e Imaginea scolii, asa cum este surprinsd in textul studiat (indici titlul si

autorul) nu mai corespunde realitatii zilelor noastre.

In etapa urmitoare, vei anunta elevii ci urmeazd si redacteze un text
argumentativ, parcurgand o serie de pasi.

1. Elaborarea unui plan de redactare. Etapa aceasta o pot parcurge prin munca in
grup.

a. Formularea introducerii prin pozitionarea fatd de teza propusa.

b. Formularea unui set de argumente si de contraargumente.

Sarcina va viza, pe de o parte, formulareaa unui set de minimum trei argumente,
trei contraargumente, respectiv exemple corespunzatoare acestora, iar pe de altd
parte, dupa formularea lor, in indicarea pentru fiecare argument si contraargument
la ce apeleaza: apelul la ratiune (fapte, exemple, dovezi), apelul la patos (emotia),
apelul la etos (valori morale).

Poti sd propui o fisa de lucru, in care elevii sa completeze o schema de tipul:

argumente contraargumente

| 1. | 1. | 1.
2. 2. 2.
3. 3. 3.

In dreptul fiecirui argument/contraargument formulat le vei solicita si noteze
litera R (ratiune), P (patos — emotie) sau E (etos — valori morale).

Dupa formularea acestora si observarea capacitatii lor de persuasiune, in functie
si de factorii R, P si E (ratiune, patos, ethos), elevii se vor putea opri la doua
argumente care li se par mai puternice.

c. Formularea unei concluzii in care 1si reafirma pozitia fatd de opinia initiald, cu
sublinierea faptului ca eventualele contraargumente nu sunt suficient de puternice

pentru a o schimba.



2.Redactarea textului argumentativ, cu inserarea conectorilor necesari. Etapa
aceasta o pot parcurge prin munca individuald. Le poti oferi elevilor, pentru aceasta

etapa, o fisad cu tipuri de conectori, de tipul:

TIPURI DE CONECTORI

ierarhia argumentelor mai intdi..., apoi..., in cele din urmd...

legatura dintre idei adaosul (mai mult), analogia (la fel), concesia (totusi, cu
toate acestea), concluzia (asa cd, asadar), confirmarea
(intr-adevdr),  consecinta  (astfel, in  consecinti),
exemplificarea (de exemplu), explicatia (pentru cd, de
aceea), obiectia, opozitia (din contrd, in schimb),

rectificarea (de fapt, mai bine zis)

Trecerea de la wun |dar, or, dimpotrivd, totusi, cu toate acestea, in schimb, din

argument la un | contrd, de fapt, in realitate, in timp ce, in loc sd, nici, spre
contraargument deosebire, ceea ce contrazice, ceea ce interzice, pe de altd parte
etc.

3. In etapa de reflectie, cativa dintre elevi pot citi textele redactate de pe scaunul
autorului. Ceilalti elevi vor evalua textele citite, pe baza unei grile pe care le-o poti

propune:

Criterii de evaluare 1,2,3,4,5

Claritatea formularii opiniei

Sustinerea opiniei prin doua argumente/idei pro diferite si

relevante.

Argumentele sunt sustinute prin exemple relevante.

Contraargumentele sunt in relatie logica cu argumentele.

Contraargumentele sunt sustinute prin exemple relevante.

Utilizarea adecvata a conectorilor.

Concluzia sustine clar pozitia formulata in introducere, anuland

contraargumentele.

Ca tema, elevii vor avea de revizuit textele redactate si de elaborat forma finala a
acestora, cerandu-li-se sa se autoevalueze pe baza unei grile similare cu cea utilizata

1n clasa.



SUGESTII METODOLOGICE PERSONALIZATE

A. Captarea atentiei cu o prezentare contextualizata a noilor continuturi

Pentru cei care nu ati predat la gimnaziu/ cei care nu ati avut timpul necesar
sa faceti o lectura a programei acestui nivel de scolarizare si veti primi in acest an
scolar o clasd/ clase de a IX-a, revenim cu informatia cd programa de clasele V-VIII a
fost organizata pe cinci domenii de continut, iar in fiecare an textele abordate s-au
raportat la o tema generala.

Programa de clasa a IX-a este, de asemenea, organizata tematic.

Reamintim temele pe care ar fi trebuit sd le parcurgeti daca ati fi predat la

gimnaziu/ le veti avea de parcurs daca veti avea In incadrare clasd/ clase de a IX-a.

>

cO

Organizare tematica la
gimnaziu siin clasa a IX-a

Temele generale (clasele V — VIII) Teme propuse in clasa a IX-a

Clasa a V-a | Eu si universal meu familiar | La alegere: Adolescenta sau Joc si joacd

Clasa a VI-a | Eu si lumea din jurul meu La alegere: Familia sau Scoala
Clasa a VII- | Orizonturile lumii si ale La alegere: [ubirea sau Scene din viata de
a cunoasterii

ieri si de azi
Clasa a VIII- | Reflectii asupra lumii
a

La alegere: Aventurd, cildtorie sau Lumi

fantastice (inclusiv SF)

La alegere*: Confruntdiri etice si civice
sau

Personalititi, exemple, modele

Asa cum am mentionat, programa la care te vei raporta daca vei preda la clasa
a IX-a, in anul scolar 2021-2022, este cea aprobatd prin ordinul ministrului educatiei,
cercetdrii si inovarii nr. 5099/9.09.2009. Recomandarile privind continuturile invatarii
din aceastd programa vizeaza studierea integral sau fragmentar a cel putin doua

texte literare pentru fiecare tema, de preferintd din epoci diferite, numarul minimal




tiind de 8-10 opere literare studiate in clasa a IX-a.

De asemenea, trebuie sd ai in vedere atat texte in proza, cat si in versuri.

>

cO

In alegerea textelor
nu te vei mai raporta la conceptul de
gen literar.

O alta recomandare a programei este ca cel putin jumadtate din textele literare
propuse pentru studiu (minimum 4 texte literare la profilurile si specializarile cu 3
ore pe saptamana/ minimum 5 texte literare la profilurile care au curriculum
diferentiat) sa fie din opera scriitorilor canonici: Mihai Eminescu, Ion Creangd, I. L.
Caragiale, Titu Maiorescu, Ioan Slavici, George Bacovia, Lucian Blaga, Tudor
Arghezi, Ion Barbu, Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu, Camil Petrescu, George
Célinescu, Eugen Lovinescu, Marin Preda, Nichita Stanescu.

O informatie utila este aceea cd in anexa programei la care am facut referire,
poti gasi sugestii privind textele care pot fi propuse pentru studiu la fiecare tema.

Corespondenta dintre temele studiate In gimnaziu si cele propuse de
programa clasei a IX-a este usor de realizat. De exemplu, tema Eu si universul meu
familiar, studiata in clasa a V-a, are corespondent in tema Familia sau Scoala, propusa
spre studiu In clasa a IX-a. Pornind de la temele generale studiate de elevi in
gimnaziu, iti propunem diferite modalitdti de captare a atentiei pentru temele pe

care le vei alege pentru studiu cu elevii la clasd, pe parcursul primului an de liceu.

>

c‘O

Captarea atentiei este esentiala

pentru apropierea elevului de text.

Daca vei alege tema Adolescenta si pentru ilustrarea temei, pentru studiu,
texte ca Romanul adolescentului miop si Memorii de Mircea Eliade sau De veghe in lanul
de secard de J. D. Salinger, poti avea o discutie, pentru inceput, despre textele pe care
elevii le-au studiat in clasa a VI-a, la tema Eu si lumea din jurul meu.

Poti, de asemenea, inainte de a intra in studierea romanului lui Mircea Eliade,
Romanul adolescentului miop, tot la momentul lectiei Captarea atentiei, sa propui spre

vizionare, un fragment din filmul Liceenii, regizat de Nicolae Corjos In anul 1986.



Fragmentul din film selectat ar putea fi cel In care personajul principal al filmului,
Mihai Marinescu, intampind dificultati la ora de matematica. Pentru ilustrare, vezi
linkul: https://youtu.be/vdpoGN]Z43A.

Pentru romanul lui David Salinger, De veghe in lanul de secard, daca decizi sa te

opresti la acest text, iti propunem ca modalitate de captare a atentiei o scurtd analiza
a tabloului pictorului peisagist rus Alexei Kondratyevich Savrasov (1830-1897).
Pentru ilustrare, vezi linkul: https://images.app.200.2l/btWiLB8ZQpL6Cgorn7.

Lectura tabloului lui Savrasov poate fi relationatd de textele pe care elevii le-au
studiat la tema Eu si lumea din jurul meu, in clasa a VI-a sau Reflectii asupra lumii, in
clasa a VIII-a. Discutia o poti porni de la imaginea lanului de secara. Care sunt
senzatiile pe care le trezeste lectura acestui tablou?

Daca ai sda consideri ca tema Joc si joacd este mai potrivitd pentru ceea ce
doresti sa abordezi cu elevii tdi, sugestii de texte gasesti tot In anexa programei de
clasa a IX-a, cea la care am facut deja referire. Textul lui Tudor Arghezi, Prefatd la
Tara piticilor sau Orbitor de Mircea Cartarescu pot fi relationate cu textele studiate in
gimnaziu la teme ca Eu si lumea din jurul meu sau Orizonturile lumii si ale cunoasterii,
in clasele a VI-a si,respectiv, a VII-a.

Ca modalitate prin care poti capta atentia, propui spre analiza un joc pe care
elevii obisnuiau sa-1 joace frecvent la varsta de 11-12 ani. Poate fi joc pe calcultor sau
un joc cunoscut al copildriei. Poti adresa elevilor tdi intrebari de genul: daca ati juca
acum acest joc ce ati schimba?; ati descoperit prin jocurile pe care le jucati lumea?;
care este realitatea pe care ati descoperit-o jucandu-va? etc.

Pentru tema Familia, romanul lui Marin Preda, Morometii si cel al lui John
Steinbeck, La rdsdrit de Eden ar putea sa reprezinte doua dintre alegerile tale. Sigur, te
poti raporta si la alte texte decat cele prevazute In anexa programei. Poti avea in
vedere si un text legislativ privitor la familie sau reportaje/ emisiuni T.V. despre
situatii de familie. Vizionarea unui fragment reprezentativ, de exemplu scena cinei,
din filmul lui Stere Gulea, Morometii, din anul 1987, avandu-l pe actorul Victor
Rebenciuc in rolul lui Moromete, ar putea reprezenta o modalitate prin care poti
capta atentia elevilor tdi. Discutia despre ceea ce inseamna familia, rolul acesteia,

poate porni de la vizionarea acelui fragment. Pentru exemplificare, vezi linkul:

https://voutu.be/L6GR26B 2vQ. Poti propune, de asemenea, in paralel, spre
vizionare, un fragment/ fragmente din filmul East of Eden, din 1955, regizat de Elia
Kazan, avandu-i ca protagonisti pe James Dean si Burl Ives. De exemplu, scenele
care surprind competitia dintre cei doi frati — Cal si Aron, pentru a castiga afectiunea
tatalui lor, Adam sau modul in care cei doi frati isi percep mama care a parasit

familia.


https://youtu.be/vdpoGNJZ43A
https://images.app.goo.gl/btWiLB8ZQpL6Cgrn7
https://youtu.be/L6GR26B_2vQ

Pentru tema Scoala, textele lui I. L. Caragiale — Bacalaureat, Triumful talentului,
Un pedagog de scoald noud pot reprezenta o optiune. Discutia poate fi relationata cu
textele deja studiate de elevi In gimnaziu. O modalitate prin care poti capta atentia
elevilor este aceea de a le propune, spre analizd, un discurs al unei personalitati
contemporane despre educatie, de exemplu prelegerea lui Ken Robinson — Scolile

distrug creativitatea?
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@ Scaneaza-ma!

Acceseaza prelegerea lui Ken Robinson de la conferinta TED2006

Tema Iubirea este foarte generoasa si sugestiile de texte pentru studiu sunt
multiple: Mihai Eminescu - Dorinta, Floare albastrd; Lucian Blaga — Izvorul noptii,
Lumina raiului; Tudor Arghezi, Creion; Nichita Stanescu, Adolescenti pe mare; Mircea
Eliade, Maitreyi; Mircea Cartarescu, Cind ai nevoie de dragoste; William Shakespeare,
Romeo si Julieta; Octavio Paz, Dubla flacird etc. Lectura unui text de dragoste se poate
tace prin intermediul unui text grafic sau al unei sculpturi celebre. Poti cu usurinta
capta atentia elevilor tdi propunandu-le lecturarea mai multor picturi avand ca tema
iubirea, de exemplu: Gustav Klimt, Sdrutul (1908), Marc Chagall, Aniversarea (1915),
Rene Magritte, Indrigostitii (1928) sau a unor sculpturi precum Poarta sirutului a lui
Constantin Brancusi etc. Ecranizdrile unor povesti de dragoste sunt, de asemenea,
sugestii pentru momentul captarii atentiei - vezi ecranizarea romanului eliadesc
Maitreyi — Noaptea bengalezd (1988), in regia lui Nicolas Klotz sau multiplele
ecranizari ale textului shakesperean — Romeo si Julieta. Ai putea lua, de exemplu,
filmul regizat in 1996 de Craig Pearce si Baz Luhrmann, o varianta adaptata
timpurilor noastre a povestii shakespereane.

Pentru tema Scene din viata de ieri si de azi, te poti raporta la achizitiile deja
dobandite de elevi in clasa a VII-a si a VIlI-a, la textele studiate in cadrul temelor:
Orizonturile lumii si ale cunoasterii si Reflectii asupra lumii. Poti lua, pentru analiza,
texte care sa-ti ofere o dubld perspectiva asupra unui singur obiect/ eveniment etc.
De exemplu, textul lui Ion Ghica, O calditorie de la Bucuresti la lasi inainte de 1848 si
proza scurtd a lui Mircea Nedelciu. Un film documentar despre Bucurestiul de
altddata poate fi o0 modalitate prin care elevii pot constientiza valoarea culturald a
unor locuri, oameni etc.

Pentru tema Aventurd, cildtorie, textele pe care le poti avea in vedere sunt fie

roamanele de aventuri, gen: Radu Tudoran, Toate pinzele sus, Miguel de Cervantes,



Don Quijote, Herman Melville, Moby Dick, fie romanul-jurnal, textul memorialistic
etc. Poti avea discutii cu elevii despre experientele pe care le-au avut pe parcursul
calatoriilor lor.

Lumi fantastice este o tema generoasa pe care o poti relationa cu temele
parcurse de elevi in clasele gimnaziale — Orizonturile lumii si ale cunoasterii sau
Reflectii asupra lumii. Proza fantastica a lui Mihai Eminescu, I. L. Caragiale, Mircea
Eliade, Vasile Voiculescu poate fi discutatd intr-o maniera atractiva. De exemplu,
analiza textului Lostrita de Vasile Voiculescu poate porni de la credintele si
superstitiile pe care le cunosc elevii. Credeti in superstitii? — poate fi un punct de

plecare pentru demersul pe care urmeaza sa-l initiezi.

B. Invitarea prin cooperare

Inviatarea prin cooperare este o strategie de instruire practicatd in grupurile mici
de elevi, foarte eficienta, pe care ti-o recomandam, deoarece in urma interactiunii de
grup, fiecare membru al grupului isi Imbunadtateste propriile performante si
contribuie, In mod real, la cresterea performantelor celorlalti membri ai grupului.

Inviatarea prin cooperare poate fi folositd in vederea aprofundirii conceptelor
deja cunoscute, pe de o parte, iar pe de alta parte, poate fi foarte utila atunci cand
sunt introduse concepte noi. Rolul tau ca profesor este foarte important, deoarece tu

esti cel care formeaza grupurile. Tu creezi situatiile de invatare prin cooperare.

D

o°

Invatarea prin cooperare -
strategie eficienta pentru

imbunatatirea performantelor

In vederea construirii unui demers didactic eficient, iti propunem cateva
strategii didactice pe care sa le utilizezi in Invatarea prin cooperare:

Predarea reciprocd este o strategie prin care elevii pot practica rolul
profesorului sau al unui coleg de grupa. Pornind de la premisa ca cel mai bine inveti,
predand, poti cere unui elev sa realizeze urmatoarele demersuri: citeste un fragment
de text (de exemplu, fragmentul de la inceputul romanului Morometii, de Marin
Preda, In care Balosu 1i cere lui Moromete si-i vanda salcamul; rezuma ceea ce ai
citit; pune o intrebare despre secventa respectiva, la care ceilalti trebuie sa raspundd,

intrebare care trebuie sa se refere la problema esentiala a acelei secvente — vinderea



salcamului; clarificda lucrurile neclare pentru ceilalti; faci predictii asupra
fragmentului care urmeazd, urmadreste daca ele se vor adeveri pe parcursul
fragmentului urmator; cere celorlalti sa citeasca fragmentul urmator, precizand care
este acesta.

Piramida sau bulgdrele de zapada

Iti recomanddm si utilizezi aceastd strategie, deoarece elevii vor avea
posibilitatea de a propune solutii originale. De exemplu, dupa lecturarea mai multor
texte referitoare la familie, texte literare, juridice sau vizionarea unor reportaje/
materiale T.V. despre diferite situatii familiale etc, elevilor le poti cere sa parcurga
urmatoarele etape: prezentarea problemei; elaborarea, mai intai individual si apoi in
grup, a unor solutii; notarea eventualelor intrebdri care au apdrut in acest timp;
prezentarea, in cadrul grupului, a solutiilor elaborate; formarea a doud grupuri mari
in care se discutd solutiile existente si se raspunde la intrebdrile nesolutionate;
analizarea de cdtre intreaga clasa a solutiilor si rezolvarea intrebarilor restante;
alegerea celei mai bune solutii; analiza procesului (Ce dificultati au aparut?; De ce au
apadrut acestea?; Cum au fost rezolvate?; Ce ati invatat din acest demers?).

,,6-3-5" — Brainwriting

Aceasta strategie presupune impadrtirea elevilor in grupuri de cate sase. Fiecare
elev va scrie, timp de cinci minute, trei solutii la problema propusa, apoi va
transmite foaia, Intr-un sens pe care il vei stabili tu (de exemplu, de la dreapta la
stanga), fiecaruia dintre cei cinci colegi din grup. Le poti cere elevilor sa scrie trei
solutii pentru rezolvarea conflictului dintre Moromete si cei trei fii ai sai. Colegii din
grup preiau ideile celui care a oferit cele trei solutii, le modifica, propunand o
interpretare proprie, oferind, in acest fel, colegului lor, noi perspective, ajutandu-1
sd-si Imbundtdteasca viziunea personalda printr-un punct de vedere care nu-i
apartine. Dupa ce fiecare foaie a trecut pe la fiecare din cei sase membri ai grupului,
care preiau fiecare cele trei idei initiale, urmeaza sa se realizeze evaluarea ideilor
obtinute.
Pentru a avea convingerea ca ai practicat o invatare prin cooperare eficientd, este

bine sa ai in vedere aspectele de mai jos.

e Familiarizeaza-ti elevii cu modalitatile participative de cooperare (sa

gandeascd, sa lucreze, sa invete impreund etc).
o Invati-ti elevii sa accepte alte puncte de vedere.
e Obisnuieste-ti elevii cu ideea conform cdreia profesorul nu este singurul
detinator de cunostinte.

e Creeazd o atmosferd propice invatarii prin cooperare



C. Propunere de abordare a continuturilor la invatamantul profesional

Dacd predai in invatamantul profesional, trebuie sa ai In vedere precizarile

privind programele scolare pentru cultura generald care se aplica in Invdtamantul

profesional de stat cu durata de 3 ani, clasele a IX-a, a X-a si a XI-a, Incepand cu anul
scolar 2014-2015, aprobate prin OMEN nr. 4437/ 2014. Astfel, conform acestor

precizdri, programa scolara aplicata in invatamantul profesional, la clasa a IX-a, este

cea aprobata prin ordinul ministrului educatiei, cercetdrii si inovarii nr. 5099/2009, cu

urmatoarele mentiuni:

1.

Se studiaza 3 grupaje tematice:

la alegere: Adolescenta sau Joc si joacd;

la alegere: Familia sau Scoala;

la alegere: Iubirea sau Scene din viata de ieri si azi.

Se recomandd ca numadar minimal: 6 texte la tema aleasa din primul grupaj
tematic; 4 texte la tema aleasa din al doilea grupaj tematic; 1 film la tema
aleasa din al treilea grupaj tematic.

Programa prevede sugestii de texte pentru studiu pentru fiecare grupaj
tematic:

Tema Adolescenta: Mihai Eminescu, Fiind bdiet paduri cutreieram; Ionel
Teodoreanu, La Medeleni etc.

Tema Joc si joacd: Tudor Arghezi, Prefatd la Tara piticilor; lon Creanga, Amintiri
din copildrie etc.

Tema Familia: Duiliu Zamfirescu, Viata la tard; Marin Preda, Morometii etc.
Tema Scoala: 1. L. Caragiale, Bacalaureat, Triumful talentului, Un pedagog de
scoald noud etc.

La al treilea grupaj tematic - tema Iubirea sau Scene din viata de ieri si azi, poti
propune vizionarea filmului Romeo si Julieta, ecranizarea cartii lui William
Shakespeare din 1996, film regizat de Craig Pearce si Baz Luhrmann,

respectiv un film documentar despre Bucurestiul de altadata (la alegere).
Resurse educationale

Linkuri utile pentru derularea unor activitati de invatare eficienta

Pentru o activitate de invatare eficientd, iti propunem cateva sugestii pe care

sa le ai In vedere atunci cand construiesti noile achizitii, sugestii care implicd mediul

de invatare on-line/ noile tehnologii, cu adresabilitate inclusiv pentru elevii aflati in

situatii de risc.



Astfel, pe langa bibliografia de specialitate specifica clasei a IX-a (scrierile

unor autori canonici, teorie literard, critica literara etc.), resursele educationale de

mai jos iti pot fi foarte utile pentru demersul pe care il vei intreprinde in anul scolar
2021-2020:

https://educatiacontinua.edu.ro/upload/1599245723 LLR liceu%20EDP%20CU %
20BT.pdf

https://educatiacontinua.edu.ro/upload/1604169534 Inventar%20de%?20resurse%
20online Lb%20romana %20liceu.pdf
https://www.unicef.org/romania/media/3176/file/Recomand %C4%83ri%20pentru
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O ALTFEL DE INCHEIERE

NOUA, autorilor acestor Repere metodologice, ni s-a incheiat, aici, misiunea de a
impartasi colegilor profesori de limba si literatura romana, viziunea asupra modului in care
poate fi facilitat demersul didactic la orele de curs de la clasele a IX-a. Nu am intentionat
sa oferim un produs curricular prescriptiv, general aplicabil, intrucat se mentine,
evident, rolul prioritar al programei scolare in vigoare. Intentia a fost de a elabora -
asa cum se exprima si prin titlu — un set de REPERE METODOLOGICE care sa le
reaminteasca profesorilor faptul cd ei posedd autonomie in proiectarea didactica, ei
sunt detindtorii unor competente care le permit sa interpreteze corespunzator
programa scolard pe care sa o valorifice in principal, recurgand la inovatie,
diversificare si, nu in ultimul rand, tact pedagogic, cu ajutorul cdrora sa utilizeze
instrumentarul de lucru reprezentat fie de manual, fie de repere metodologice. 5i,
astfel, sunt oferite premisele unei treceri reusite mai apoi dinspre NOUA spre...
ZECE. Clasa (in contextul in care ne-am referit si la profilul de formare al
absolventului de clasa a X-a) sau, de ce nu?, nota. Cea obtinuta de elev sau,
metaforic, cea care ar reflecta performanta profesorului de a asigura eficienta

activitatii sale cu elevii.
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